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Lehrplan 2019 Untergymnasium

1 Allgemeiner Teil

1.1 Einleitung

Die Kantonsschule am Burggraben St.Gallen fuhrt neben den vierjahrigen gymnasialen Lehr-
gangen ein Untergymnasium. Dieses erlaubt begabten Schuilerinnen und Schilern im An-
schluss an die 6. Klasse der Primarschule in einer zweijahrigen Ausbildung direkt den Eintritt in
die Maturitatslehrgange.

Die Einfihrung des Lehrplans Volksschule im Kanton St.Gallen per Schuljahr 2017/18 machte
eine Anpassung des seit 2012 geltenden Lehrplans Untergymnasium notwendig. Fir den hier
vorliegenden Lehrplan Untergymnasium 2019 geschah diese Anpassung unter einem doppel-
ten Blickwinkel: Die Ausrichtung des Untergymnasiums als Bestandteil eines ungebrochenen
gymnasialen Bildungswegs wird beibehalten, gleichzeitig werden die Elemente der Kompeten-
zorientierung aus dem st.gallischen Lehrplan Volksschule beriicksichtigt.

Die Rahmenbedingungen andern sich nicht: Die Gesamtlektionenzahl wie auch die Lektionen-
zahl pro Fach (mit Ausnahme der Facher Latein und Medien und Informatik) bleiben gleich wie
im Lehrplan Untergymnasium 2012.

Der Lehrplan Untergymnasium 2019 bietet die Grundlage fir einen aktuellen und attraktiven
Unterricht.

1.2 Rechtliche Grundlagen

In der Kantonsverfassung vom 16. November 1890 wird in Art. 9 u.a. der Fortbestand der Kan-
tonsschule gewahrleistet. Zum Zeitpunkt des Erlasses der Verfassungsbestimmung bestand die
Kantonsschule im Wesentlichen aus Gymnasium und Untergymnasium, weshalb es einer spe-
ziellen Erwahnung des Untergymnasiums nicht bedurfte.

Dieser Umstand anderte sich, als der Kanton 1993 im Rahmen eines Sparmassnahmenpakets
eine Neuordnung der Finanzierung des Untergymnasiums der Kantonsschule am Burggraben
suchte.

Am 25. Juni 1995 nahmen die Stimmburgerinnen und Stimmburger des Kantons einen Nachtrag
zur Kantonsverfassung an, der die Grundlage fiir die neue Finanzierung legte. Das Mittelschul-
gesetz wurde dahingehend geandert, dass kiinftig "die Schulgemeinden fir Schiler bezahlen,
die sich in ihrem Gebiet aufhalten und das Untergymnasium der Kantonsschule am Burggraben
St.Gallen besuchen" (Art. 5.2. lit. B.2.).

1.3 Aufnahmeprifung

Der Eintritt ins Untergymnasium erfolgt Gber eine Aufnahmeprifung. Geprift wird der Stoff der
6. Primarschulklasse in den Fachern Deutsch und Mathematik. Eine vom Erziehungsrat einge-
setzte paritatische Aufnahmepriifungskommission, bestehend aus Kantonsschul- und Primar-
lehrpersonen der Mittelstufe, ist fir das Erstellen der gesamten Prifung verantwortlich. Die Pri-
fung findet an der Kantonsschule am Burggraben St.Gallen statt.

1.4  Funktionen des Lehrplans
Der Lehrplan soll zwei Hauptaufgaben erfillen:

Er dient der Planung, Gestaltung und Reflexion von Unterricht.

Im Lehrplan wird aufgezeigt, welche Bildungsziele Schilerinnen und Schiiler erreichen sollen.
Die Lehrerinnen und Lehrer finden im Lehrplan Grundlagen und Anregungen fiir die Organisa-
tion, Planung, Gestaltung und Reflexion ihres fachspezifischen und fachiibergreifenden Unter-
richts.



Schulleitung und Behdrde finden Angaben fir die Planung von Pensen und teilweise Vorgaben
fur die Bereitstellung der erforderlichen Infrastruktur.

Er dient der Legitimation und Beurteilung.

Der Lehrplan bietet Lehrerinnen und Lehrern gegeniiber Eltern und Behérden die Grundlage fur
die Begrindung der Unterrichtseinheiten. Fir die Schulleitung enthalt er wesentliche Aspekte
fur eine umfassende Beurteilung des Unterrichts. Fur die Beratung und Begleitung von Lehre-
rinnen und Lehrern stellt er eine Orientierungshilfe dar.

1.5 Aufbau

A. Stundendotation
Darstellung nach Klassen 1UG und 2UG, Angabe der Wochenlektionen semesterweise

B. Bedeutung des Faches
Die einzelnen Facher formulieren in anschaulicher Form ihren Beitrag zur Erreichung der
Bildungsziele. Dabei kommen ihre wesentlichen Anliegen, Grundhaltungen und Strukturen
zum Ausdruck.

C. Uberlegungen zum Fach

Diese Rubrik umfasst hauptsachlich die didaktische und padagogische Konzeption des be-
treffenden Faches. Die fur das Fach bedeutenden Grundkenntnisse, Grundfertigkeiten und
Grundhaltungen werden beschrieben.
Ebenso wird auf die Uberfachlichen Kompetenzen, die im betreffenden Fach weiterentwi-
ckelt werden konnen, verwiesen. Die Uberfachlichen Kompetenzen selbst werden im Allge-
meinen Teil des Lehrplans unter 1.7 aufgefiuhrt.
In diesem Teil der Fachlehrplane ist es maéglich, auf folgende Aspekte hinzuweisen:

- Nennung von Interessen, die im Fach entdeckt und gepflegt werden kénnen

- Hinweise auf facheriibergreifende Themen und interdisziplinaren Unterricht

D. Kompetenzbereiche und Inhalte
Hier erfolgt die Darstellung der Lehrplaninhalte — Themenbereiche, Grobinhalte und Kom-
petenzen pro Fach — in tabellarischer Form.



1.6  Stundentafel (gultig einlaufend ab 1.8.2019)

Fach 1 UG 2 UG
Deutsch* 4/4 3/4
Latein* 3/3 3/3
Franzoésisch* 3/3 3/3
Englisch* 3/3 3/3
Geschichte* 2/2 2/2
Geografie* 2/2 2/2
Mathematik* 5/5 5/5
Naturwissenschaften* 3/3 3/3
Bildnerisches Gestalten* 2/2 2/2
Technisches Gestalten - 1/1
Musik* 22 2/2
Sport 3/3 3/3
Religionen — Kultur — Gemein- | 2/2 2/2
schaft

Medien und Informatik 1/1 1/1
Total 35/35 35/36
Klassenstunde 1/1 1/1
FF Orchester 1/1 1/1

Erklarungen:

Die Promotionsfacher sind mit * bezeichnet. Das Fach Naturwissenschaften ist erst ab dem 2.
Semester der 1. Klasse Promotionsfach. Die Bewertungen aus den beiden Fachern Bildneri-
sches Gestalten und Musik werden zu einer Promotionsnote zusammengezogen (es zahlt der
Durchschnitt).

1.7 Uberfachliche Kompetenzen

Im Untergymnasium werden die in der Primarschule und in Familie und weiteren sozialen Kon-
texten bereits entwickelten Gberfachlichen Kompetenzen weiter gefordert und ausgebildet. Wie
im st.gallischen Lehrplan Volksschule werden personale, soziale und methodische Kompeten-
zen unterschieden. Die drei im Folgenden aufgeflhrten Uberfachlichen Kompetenzbereiche
Uberschneiden sich, da sie sich nicht klar voneinander abgrenzen lassen.

In den einzelnen Fachlehrplanen wird jeweils darauf verwiesen, welche der uberfachlichen
Kompetenzen im betreffenden Fach speziell weiterentwickelt werden.



Personale Kompetenzen
Selbstreflexion:

Selbstandigkeit:

Eigenstandigkeit:

Soziale Kompetenzen

Die Schilerinnen und Schiiler ...

koénnen ihre Interessen und Bedirfnisse wahrnehmen und for-
mulieren.

kénnen Starken und Schwéachen ihres Lern- und Sozialverhal-
tens einschatzen.

kénnen Fehler analysieren und tber alternative Losungen nach-
denken.

kénnen eigene Einschatzungen und Beurteilungen mit solchen
von aussen vergleichen und Schliisse ziehen (Selbst- und
Fremd-einschatzung).

Die Schulerinnen und Schiler ...

koénnen sich in neuen, ungewohnten Situationen zurechtfinden.
kdénnen sich Unterstiitzung holen, wenn sie diese benétigen.
koénnen sich auf eine Aufgabe konzentrieren, ausdauernd und
diszipliniert daran arbeiten.

kénnen eigenverantwortlich Hausaufgaben erledigen und sich
auf Lernkontrollen vorbereiten.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kénnen eigene Meinungen und Uberzeugungen entwickeln und
diese sowohl mitteilen als auch hinterfragen.

kénnen Argumente abwégen, sich einen eigenen Standpunkt
bilden und vertreten, diesen aufgrund neuer Einsichten aber
auch andern.

Dialog- und Kooperationsfahigkeit:
Die Schulerinnen und Schler ...

Konfliktfahigkeit:

Umgang mit Vielfalt:

kénnen sich aktiv und im Dialog an der Zusammenarbeit mit an-
deren beteiligen.

koénnen in der Gruppe/Klasse Meinungen von andern aufneh-
men, achten und im Dialog darauf eingehen.

kénnen in der Gruppe/Klasse Abmachungen aushandeln und
einhalten.

kénnen Gruppenarbeiten planen und durchfihren.

Die Schilerinnen und Schiiler ...

kénnen sachlich kommunizieren, Gesprachsregeln beachten,
Konflikte angehen.

koénnen Kritik angemessen anbringen und mit konstruktiven Vor-
schlagen verbinden.

kénnen Kritik annehmen und den eigenen Standpunkt hinterfra-
gen.

kénnen in einer Konfliktsituation Lésungswege suchen und be-
schreiten.

Die Schilerinnen und Schiler ...

kénnen respektvoll mit Menschen umgehen, die sich in Ge-
schlecht, Hautfarbe, Sprache, sozialer Herkunft, Religion oder
Lebensform unterscheiden.

kénnen Vielfalt unter Menschen als Bereicherung erfahren, da-
bei Gemeinsamkeiten und Differenzen erkennen und verstehen.
kdnnen die Wirkungsweise von Sprache wahrnehmen und ach-
ten auf einen wertschétzenden Sprachgebrauch.



Methodische Kompetenzen
Sprachfahigkeit: Die Schulerinnen und Schdler ...
- kodnnen ein breites Repertoire sprachlicher Ausdruckformen an-
wenden.
- konnen unterschiedliche Sachverhalte sprachlich ausdriicken
und andern verstandlich machen.
- koénnen Fachausdricke und Textsorten aus verschiedenen
Fachbereichen verstehen und anwenden.

Umgang mit Informationen:

Die Schilerinnen und Schiler ...

- konnen Informationen aus Beobachtungen und Experimenten,
aus dem Internet, aus verschiedenen Medien (Buch, Zeitung,
Film) und Wissenschaftsbereichen suchen und zusammenstel-
len.

- konnen die gesammelten Informationen strukturieren und nach
ihrer Qualitat und Bedeutung einordnen.

- konnen die gesammelten Informationen vergleichen und Zu-
sammenhénge herstellen.

- koénnen die Ergebnisse der Informationssuche in verschiedenen
Formen darstellen und prasentieren.

Aufgaben/Probleme l6sen:

Die Schilerinnen und Schiler ...

- erwerben Lernstrategien und kdnnen sie anwenden.

- konnen Aufgaben und Problemstellungen erkennen und verste-
hen und fragen bei Bedarf nach.

- kdnnen neue Herausforderungen erkennen und kreative Losun-
gen suchen.

- koénnen Ziele fur die Aufgaben und Problemlésungen setzen und
Arbeits- und Umsetzungsschritte daftir planen.

1.8 Klassenstunde

Allgemeines

Fur jede Klasse ist eine Lektion wochentlich als Klassenstunde fix im Stundenplan eingetragen.
Die Klassenlehrpersonen wahlen, oft in Absprache mit der Klasse, Form und Inhalte der Klas-
senstunde und setzen die erforderlichen Schwerpunkte. Die Klassenstunde dient in einem gros-
sen Teil auch der Vermittlung von methodischen Kompetenzen und allgemein der Unterstiitzung
beim Lernen.

In der Klassenstunde kdnnen die Gberfachlichen Kompetenzen besonders gut eingeiibt werden.

Ziele

Das Untergymnasium hat einen Bildungs- und Erziehungsauftrag. Fir die Klassenstunde erge-

ben sich daraus folgende Ziele:

- ein Klassenklima aufbauen, das dem gemeinsamen Leben und Lernen in der Schule for-
derlich ist;

- die Fahigkeit, miteinander zu reden, Entscheidungen zu féllen und Ergebnisse umzusetzen
zu fordern;

- Mitsprachefahigkeiten und damit verbundenes Verantwortungsbewusstsein fordern;

- einzelnen Lernende in wichtigen oder schwierigen Phasen der Ausbildung und damit zu-
sammenhangenden Entscheiden beraten und betreuen, in Zusammenarbeit mit den Eltern.



Inhalte
In der Klassenstunde sind u.a. folgende Themenkreise aufzunehmen:

Uber Organisation und Aufbau der Schule, Giber Reglemente und schulinterne Verordnun-
gen informieren;

Gesprache in Kleingruppen flihren: Uber bisherige Ausbildung, Motivation, fachliche und
ausserschulische Interessen; Uber Sozialverhalten, Umgangsformen, Solidaritat in und
ausserhalb der Klasse; Uber Ursache-Verlauf-Wirkung von Konflikten und mégliche Lésun-
gen; Uber sinnvollen und altersgerechten Umgang mit sozialen Medien;

individuelle Gesprache mit einzelnen Schilerinnen und Schiilern halten;

Elternabende, Klassentag und &hnliche Veranstaltungen vorbereiten;

Inhalte und Durchflihrung der Besonderen Unterrichtswochen besprechen und erarbeiten;
Unterrichts- und Schulaktivitdten mit den Lehrpersonen anderer Facher koordinieren;
Gesamtschulische Aktivititen mitgestalten.

Im Bereich der Lern- und Arbeitstechnik werden die Impulse der Lernwerkstatt, die im 1. Quartal
der 1. Klasse stattfindet, aufgenommen und weiterverfolgt. Hier wird besonders die tberfachli-
che methodische Kompetenz, wie Lernstrategien erworben und angewendet werden, weiter
eingelibt.

Folgende Themenkreise bieten sich an:

Personliche Lern- und Arbeitstechniken entwickeln, erweitern, anwenden (Lernen lernen);
Varianten von Ubungs- und Repetitionsmdglichkeiten kennen (Planungshilfen, Arbeits-
rhythmus);

den eigenen Arbeitsplatz organisieren;

individuelle Lernschwierigkeiten besprechen;

Prufungsvorbereitung, Prufungsverhalten beurteilen; Prifungsangst thematisieren und
Techniken zur Minderung von Priifungsangst besprechen;

Teamarbeit und Aufgabenhilfe organisieren.



2 Deutsch

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 4/4 3/4

B. Bedeutung des Faches

Der Deutschunterricht befahigt Schilerinnen und Schuler, sich in der Welt sprachlich zurecht-
zufinden und ermdglicht es ihnen, ihre sprachlichen Kompetenzen in den Bereichen Hoéren, Le-
sen, Sprechen und Schreiben weiterzuentwickeln. Durch Reflexion von Sprache und Literatur
fordert der Deutschunterricht eine vertiefte Auseinandersetzung mit sich und der Welt.

Das Beherrschen der deutschen Sprache ist eine zwingende Voraussetzung fiir das Bestehen
des Gymnasiums und das erfolgreiche Absolvieren eines Hochschulstudiums.

C. Uberlegungen zum Fach

Die am UG tatigen Deutschlehrpersonen suchen das fachliche und methodisch-didaktische Ge-
sprach untereinander; das Gesprach findet auch Uber die Fachgrenze hinaus statt, z.B. iber
interdisziplinaren Unterricht.

Die Lehrpersonen wenden vielféltige analoge und digitale Unterrichts- und Lernformen an. Da-
bei nimmt das Kreative und Spielerische im Deutschunterricht einen gewichtigen Platz ein.

Das Fach Deutsch fordert zahlreiche Gberfachliche Kompetenzen nicht nur durch Anwendung,
sondern vielfach werden diese auch inhaltlich thematisiert und vermittelt (z.B. Sprach- und Dia-
logfahigkeit). Insbesondere folgende Uberfachlichen Kompetenzen werden im Deutschunter-
richt gefordert:

- Personale Kompetenzen
Die Schilerinnen und Schiiler reflektieren ihren Lernprozess und die Lernprodukte immer
wieder durch Eigeneinschatzungen und -beurteilungen. In Projektarbeit und Werkstattun-
terricht Gben die Schilerinnen und Schiler Selbstandigkeit und Eigenstandigkeit.

- Soziale Kompetenzen
Durch Debattieribungen und Diskussionen werden Dialog- und Konfliktfahigkeit eingetbt
und gefordert. Die Schilerinnen und Schuler lernen dadurch einen respektvollen Umgang
mit anderen.

- Methodische Kompetenzen
Die Sprachfahigkeit der Schilerinnen und Schiler ist eines der zentralen Anliegen des
Deutschunterrichts. Durch diverse Rechercheauftrdge und Prasentationen kdénnen die
Schiilerinnen und Schiller ausserdem verschiedene Lernstrategien anwenden und erlernen
den Umgang mit Informationen aus verschiedenen Medien.



D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Horen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Grundfertigkeiten Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen

Verstehen in monologischen
Hdorsituationen

Verstehen in dialogischen Hor-
situationen

Reflexion Uber das Horverhal-
ten

unterschiedliche Sprachregister (z.B. Fachspra-
chen, Jugendsprachen, Sportsprachen) erken-
nen und Worter und Wendungen verschiedenen
Sprachregistern zuordnen.

Informationen aus Hortexten (z.B. Theatersti-
cken, Filmen, Vortradgen) entnehmen und feh-
lende Informationen sowie unbekannte Worter
mit Hilfsmitteln erschliessen und das Wichtigste
zusammenfassen.

Gespréachen und Diskussionen folgen und ange-
messen reagieren.

ihr Horverhalten reflektieren und die Horstrate-
gien (z.B. sich Notizen machen, nachfragen) an-
passen.

Verstehen von Sachtexten

Verstehen literarischer Texte

2. Lesen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Grundfertigkeiten Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

einen Text fliissig, mit angemessener Intonation
und verstandlich vorlesen.

Worter und Wendungen in unterschiedlichen
Texten verstehen und Sprachregistern (z. B.
Fachsprache) zuordnen.

Abbildungen und Sachtexte in Struktur und
Wortschatz verstehen, die Bedeutung von unbe-
kannten Woértern aus dem Kontext erschliessen,
erfragen oder mit geeigneten Hilfsmitteln nach-
schlagen.

Sachtexte im Rahmen einer Recherche beschaf-
fen, die darin enthaltenen Informationen verar-
beiten (z.B. Stichworte, Mindmap, Zeitstrahl) und
fr weitere Arbeiten nutzen.

sich eine eigene Meinung zu Aussagen und
Wertvorstellungen aus Texten bilden und diese
prasentieren.

Sachtexte aus dem Internet auf ihre Vertrauens-
wrdigkeit kritisch hinterfragen.

implizite Informationen aus Geschichten verste-
hen, insbesondere Eigenschaften, Stimmungen
und Absichten von Figuren.

den flr sie bedeutsamen Kerngedanken eines li-
terarischen Textes formulieren.

ihr Textverstandnis zeigen, indem sie einen Text
gestaltend vorlesen, sodass Stimmung und
Stimmungswechsel, die Figuren deutlich wer-
den.

das Angebot von Bibliotheken nutzen und bei
Bedarf selbsténdig Unterstiitzung anfordern.




Reflexion Uber das Leseverhal-
ten

Lesestrategien (z.B. 5-Schritt-Methode, Lesena-
vigator) anwenden und diese stetig verbessern.
dariiber nachdenken, wie sie einen Text verstan-
den haben und welche Informationen fur ihr Le-
seziel (z.B. Informationen flr eine Prasentation
beschaffen) besonders relevant sind.

ihr Textverstandnis mit Bezug auf den Text be-
grinden, sich mit anderen Uber Gelesenes aus-
tauschen und sich eine eigene Meinung bilden.

3. Sprechen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Grundfertigkeiten Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen

Monologisches Sprechen

Dialogisches Sprechen

Reflexion Uber das Sprech-,
Prasentations- und Ge-

sich in der Standardsprache der Situation ent-
sprechend fliissig und gewandt ausdriicken.

Arbeitsergebnisse und Sachthemen der Klasse
strukturiert und mit geeigneten sprachlichen Mit-
teln und angemessenem Medieneinsatz préasen-
tieren.

sich in einem Gesprach und einer Diskussion ei-
genstandig und adressatengerecht einbringen
und auf vorhergehende Aussagen Bezug neh-
men.

in Debatten argumentieren und einen Perspekti-
venwechsel vollziehen.

ein Gesprach moderieren (vorbereiten, durchfih-
ren, auswerten).

das Wichtige von Gesprachsbeitragen miindlich
zusammenfassen.

Sprech-, Prasentations- und Gesprachsverhalten
mithilfe von Leitfragen reflektieren.

sprachsverhalten
4. Schreiben
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Grundfertigkeiten Die Schulerinnen und Schiiler kdnnen
- von Hand und mittels Tastatur automatisiert und
in angemessener Geschwindigkeit schreiben, so
dass auch hdhere Schreibprozesse (planen, for-
mulieren, Uberarbeiten etc.) stattfinden kénnen.
- den entsprechenden Wortschatz aktivieren, der
eine Strukturierung von Satzen und Texten er-
laubt.
Schreibprodukte - vielfaltige Textmuster (Zusammenfassung, E-

Schreibprozess: Ideen finden
und planen

Mail, Gesuche, Interview, Erzahlung, Argumen-
tation, Bericht, Lernjournal etc.) und entspre-
chende Formulierungsmuster umsetzen und an-
wenden.

Strategien (Mindmap, Recherche, Cluster etc.)
zur Ideenfindung und Planung einsetzen.




Schreibprozess: formulieren

Schreibprozess: inhaltlich
Uberarbeiten

Schreibprozess: sprachformal
Uberarbeiten

Reflexion Uber den Schreib-
prozess und eigne Schreibpro-
dukte

ihre Gedanken und Ideen in eine verstandliche
und sinnvolle Abfolge bringen; sie kdnnen text-
strukturierende Mittel (Titel, Absétze etc.) und
textverknipfende Mittel (z.B. Pronomen, Kon-
junktionen) einsetzen.

bei eigenen und fremden Texten die Leserper-
spektive einnehmen, d.h. positive Aspekte und
auch Unstimmigkeiten erkennen und Verbesse-
rungsvorschlage machen.

Rechtschreibe- und Grammatikfehler erkennen
und verbessern (vgl. Kap. Sprache(n) im Fokus);
sie sind in der Lage, Hilfsmittel wie Nachschla-
gewerke oder Computer-Korrekturprogramme
zur Uberarbeitung einzusetzen.

alleine und im Austausch mit anderen ihren
Schreibprozess reflektieren, die einzelnen Quali-
taten ihres Textes mithilfe von Kriterien einschat-
zen und Uber Alternativen nachdenken. Durch
den Austausch mit anderen kénnen Schreibstra-
tegien erweitert werden.

5. Sprache(n) im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Verfahren und Proben

Sprachgebrauch untersuchen

Sprachformales untersuchen

Grammatikbegriffe

Rechtschreibregeln und Zei-
chensetzung

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Sprache erforschen (Ersatz-, Verschiebe-, Er-
weiterungs- und Weglassprobe), mit anderen
Sprachen vergleichen und einfache sprachliche
Phanomene erklaren.

den Gebrauch und die Wirkung von Sprache un-
tersuchen (z.B. Sprachwandel, Sprache in unter-
schiedlichen Medien).

Lautstruktur sowie Wort- und Satzbau in der
Standardsprache und in der Mundart untersu-
chen und sie mit anderen Sprachen vergleichen.

die funf Wortarten bestimmen und richtig anwen-
den.

von Verben die Personalformen, Stammformen,
Zeiten und Zeitenfolgen, Modi, Aktiv- und Pas-
sivformen bestimmen und anwenden.

Subjekt, Pradikat und Objekt unterscheiden.
Haupt- und Nebensatze unterscheiden und bil-
den.

kennen die Regeln fur die Rechtschreibung und
Zeichensetzung und kdénnen sie anwenden.
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6. Literatur im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Auseinandersetzung mit litera-
rischen Texten

Auseinandersetzung mit ver-
schiedenen Autor/innen und
verschiedenen Kulturen

Die Schiilerinnen und Schuler kdnnen
- kreativ gestaltend mit literarischen Texten umge-

hen, z.B.

¢ nach vorgegebenen literarischen Mustertex-
ten oder Vorgaben eigene Texte verfassen
(z.B. Gedichte, Kurzgeschichten, Fantasy,
Fotoroman)

e Gedanken von Figuren erkennen und imagi-
nieren (z.B. durch szenische Darstellung, in-
neren Monolog, Tagebucheintrag, Brief-
wechsel)

¢ Informationen im Buch mit der Realitat ver-
gleichen.

- ihre Gedanken und Geftihle beim Lesen reflek-
tieren und die Wirkung von Figuren, Orten oder
Handlungen textbezogen erklaren.

- alleine und im Gesprach verschiedene Bedeu-
tungen und Verstehensweisen literarischer Texte
erkennen, Schwierigkeiten reflektieren und das
eigene Verstandnis weiterentwickeln.

- ein literarisches Interesse fir Texte der Jugend-
und Erwachsenenliteratur aus verschiedenen
Zeiten und Kulturen entwickeln und sie in Bezug
zur eigenen Lebenswelt setzen.

- kennen bedeutende Autoren und ausgewahite
Werke.

Literarische Texte: Beschaffen-
heit und Wirkung

- die Besonderheiten eines literarischen Textes
erkennen (z.B. sprachliche Gestaltung und ihre
Wirkung, kulturelle und zeitliche Bedingtheit).

- erkennen und reflektieren, dass literarische
Texte inhaltlich, formal und sprachlich bewusst
gestaltet sind, um eine asthetische Wirkung zu
erzielen.

- wesentliche inhaltliche, formale und sprachliche
Merkmale von Genres und literarischen Gattun-
gen.
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3 Latein

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 3/3 3/3

B. Bedeutung des Faches

Der Lateinunterricht am Untergymnasium fordert vor dem Hintergrund der europdischen Ge-
danken- und Lebenswelt grundlegende Kompetenzen vor allem in folgenden drei Bereichen:

Denken

Die Beschaftigung mit lateinischen Texten trainiert in intensiver Weise vernetztes Denken, ge-
rade weil diese den Schiilerinnen und Schilern Hiurden stellen und einer andersartigen Lebens-
welt entstammen. Lateinerinnen und Lateiner Gben einerseits sprachliche Abstraktion, indem
sie Texte Uber ihren grammatischen Bau erfassen, und fordern andererseits ihren Vorstellungs-
horizont, indem sie neuartige Kontexte erkunden. Fantasie und Prazision sind insbesondere
auch bei der Ubersetzung zwischen Latein und Deutsch unabdingbar und fordern in ihrem
Wechselspiel eine intellektuelle Flexibilitat, die es Schilerinnen und Schilern erlaubt, ZeitrAume
von Jahrtausenden gedanklich zu tberbriicken.

Allgemeinsprachliches

In den zwei Jahren Untergymnasium fiihrt der Lateinunterricht die Schillerinnen und Schler auf
grundsatzliche Weise in Sprache ein. Im Lateinunterricht lernen die Schilerinnen und Schiiler
allgemeine Sprachstrukturen kennen und entwickeln ein grundlegendes Sprachverstandnis,
das sie sowohl im Deutsch- als auch im Fremdsprachenunterricht benétigen. Zudem erweitern
die Schiilerinnen und Schiiler beim Ubersetzen von lateinischen Texten gezielt ihr Sprach- und
Ausdrucksvermogen in der deutschen Sprache.

Latein ist die Muttersprache der romanischen Sprachen. Auch das Englische geht in grossen
Teilen auf lateinische Wurzeln zuriick. Die vertiefte Auseinandersetzung mit der lateinischen
Sprache erleichtert somit den Zugang zu den romanischen Sprachen, wie z.B. Franzdsisch,
Italienisch und Spanisch, und zur englischen Sprache.

Kulturelles

Der Lateinunterricht fordert durch intensive Beschaftigung mit der lateinischen Sprache die Ein-
sicht, dass die griechisch-romische Antike ein wichtiges Fundament der européischen Kultur ist
und in vielen Bereichen bis in die Gegenwart fortwirkt.

Indem das Fach eine Bricke zwischen Antike und Moderne spannt, tragt es entscheidend dazu
bei, ein allgemeines historisches Bewusstsein, aber auch ein Bewusstsein europdischer ldenti-
tat zu schaffen.

Der Lateinunterricht will Orientierung sein: Er 6ffnet ein Fenster zu unserer Kulturtradition, er
soll aber auch zu Weltoffenheit und einem vorurteilsfreien Umgang mit fremden Kulturkreisen
erziehen.

C. Uberfachliche Kompetenzen

Personale Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler kénnen...

- Sprache als Trager kulturellen Wissens erkennen.

- neugierig und unvoreingenommen fremden Kulturen mit ihren (anderen) Wertvorstellungen
begegnen und wissen um die Bedeutung der Toleranz in der heutigen Zeit.

- die eigenen und gesellschaftlichen Werte im Vergleich mit fremden Normen kritisch hinter-
fragen.
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Soziale Kompetenz

Die Schilerinnen und Schuler kénnen...

- durch das Studium und die Diskussion unterschiedlicher Wertvorstellungen ein vertieftes
Verstandnis entwickeln fir ihnen bislang unbekannte, fremde Perspektiven.

- in Gruppenarbeiten und Plenumsdiskussionen die Positionen und Meinung anderer beriick-
sichtigen, eigene Positionen und Meinungen entwickeln, vertreten und kommunizieren.

Methodische Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

- beim Erlernen des Wortschatzes, bei Ubungen und Ubersetzungen genau, konzentriert und
ausdauernd arbeiten.

- sich auf Deutsch sicher und prézise mundlich und schriftlich ausdriicken.

- sprachliche Phanomene im Deutschen reflektieren.

- bei der sprachlichen Analyse logische Zusammenhénge durch vernetztes Denken erken-
nen.

- Lesestrategien entwickeln und anwenden.

- elementare Strategien der Textinterpretation entwickeln und anwenden.

- elementare Kenntnisse der Textasthetik anwenden und formale Besonderheiten aufzeigen.

Interessen, die im Fach gepflegt, entdeckt werden kénnen

- Der Lateinunterricht bietet die Moglichkeit, sich mit Sprache in ihrer gesamten Vielfalt aus-
einanderzusetzen: Sprachaufbau, -asthetik und -vergleich.

- Im Lateinunterricht tauchen die Schilerinnen und Schiler in die antike Welt ein und lernen
dabei Menschen und Geschichten dieser Epoche kennen.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Lesen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

lateinische Texte lesen und verste-
hen

wesentliche Inhalte eines lateini-
schen Textes sinngemass auf
Deutsch wiedergeben

Lesestrategien anwenden und re-
flektieren

Die Schillerinnen und Schiiler kénnen:

mithilfe eines Titels, einer Einfliihrung, von Bildern etc.
Erwartungen an einen Text formulieren.

aus einfachen Texten Hauptinformationen (Struktur, In-
halt) ableiten.

in einem einfachen Text Auffalligkeiten erkennen und
daraus Vermutungen Uber den Inhalt anstellen.

Vor- und Kontextwissen (historisch/kulturell/mytholo-
gisch) aktivieren, um Texte vollstéandig zu erfassen.

verstandene Informationen sinngemass auf Deutsch
mindlich und/oder schriftlich wiedergeben.

Lesestrategien zielgerichtet einsetzen und reflektieren
(z.B. Schlisselworter, Textstruktur, Verknipfungen,
Vorwissen, Fragen an Texte formulieren) und von die-
sen in anderen Sprachfachern profitieren.

einzelne Worter aus ihnen bekannten Sprachen erken-
nen.

Kenntnisse der Wortbildung aus dem Latein und ihnen
bekannten Sprachen systematisch und gezielt einset-
zen (z.B. Prafixe, Suffixe wie spectator — spectaculum —
spectabilis).
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2. Ubersetzen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

einen lateinischen Text erschlies-
sen

einen lateinischen Text in korrektes
und verstandliches Deutsch tber-
tragen und Uber die &sthetische
Wirkung reflektieren

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen:

in komplexen Satzen Satzglieder und Bezlge erken-
nen.

in zusammengesetzten Satzen Strukturen der Uber-
und Unterordnung erkennen und darstellen.

(komplexere) lateinische Texte in korrektes und ver-
sténdliches Deutsch Ubertragen.

lateinische Worter kontextorientiert in idiomatisches
Deutsch Ubertragen.

in ihren Ubertragungen mit dsthetischen Gestaltungs-
mitteln experimentieren.

verschiedene Ubersetzungen von lateinischen Textpas-
sagen vergleichen und beurteilen (Nahe zur Ausgangs-
bzw. Zielsprache).

ihren Ubersetzungsprozess reflektieren.

erkennen, dass es Grenzen beim Ubertragen von latei-
nischen Texten gibt und diese Erkenntnis auf andere
Sprachen Ubertragen.

erkennen, dass Ubersetzungen die Beschaftigung mit
Originaltexten nicht ersetzen.

einzelne formale und sprachliche Gestaltungsprinzipien
erkennen und Uber ihre Wirkung nachdenken (z.B. Pa-
rallelismus, Alliteration).

einige formale und sprachliche Merkmale von (lateini-
schen) Texten erkennen, sie in Bezug zum Inhalt set-
zen und deren Wirkung beschreiben (z.B. rhetorischer
Text).

3. Interpretieren

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

einen lateinischen Text mittels Ana-
lyse seiner sprachlichen und inhalt-
lichen Merkmale interpretieren

sich Gedanken machen zu Inhalten
lateinischer Texte

Die Schillerinnen und Schiiler kénnen:

einen Text analysieren und deuten.

ihr Textverstandnis in einer Paraphrase oder Nacher-
zahlung wiedergeben.

aus der Analyse des Textes eine Uberzeugende Inter-
pretation schriftlich oder miindlich erstellen.
Hintergrundinformationen zu einem Text suchen und
bei der Interpretation verwenden.

durch eine aktive Auseinandersetzung mit historischen
und kulturellen Hintergrundinformationen einen Text in-
terpretieren.

zu Inhalten lateinischer Texte ihre personliche Haltung
formulieren und in der Lerngruppe verschiedene Hal-
tungen diskutieren.
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4. Sprachen im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

ein Bewusstsein fur Sprache und
die menschliche Sprachféahigkeit
entwickeln

die sprachhistorische Bedeutung
des Lateins fur die meisten europa-
ischen Sprachen erkennen

Kenntnisse der lateinischen Spra-
che (Wortschatz, Morphologie,
Syntax) fir moderne Fremdspra-
chen nutzbar machen

einen lateinischen Wortschatz auf-
bauen

grammatische Strukturen im Latein
verstehen und diese mit Deutsch
und anderen Sprachen vergleichen

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen:

die Sprachfahigkeit des Menschen im Kontext der Ent-
wicklung vom Latein zu den romanischen Sprachen re-
flektieren.

Beispiele nennen fir den Einfluss der lateinischen
Sprache auf die romanischen Sprachen und Englisch
(z.B. Wortschatz, Morphologie, Syntax).

Beispiele nennen fir den Einfluss der lateinischen
Sprache auf die deutsche Sprache und Sprachkultur
(z.B. Lehn- und Fremdwdrter; Fachbegriffe und Neu-
schopfungen; Produktenamen).

im Uberblick die historischen Hintergriinde erkennen,
die zur Beeinflussung der meisten europaischen Spra-
chen durch das Latein gefuihrt haben.

mithilfe ihrer lateinischen Vokabelkenntnisse die Be-
deutung von Woértern aus den romanischen Sprachen
erschliessen und umgekehrt (Grundbedeutung gewis-
ser lateinischer Morpheme und ihr Fortbestand in den
romanischen Sprachen).

einfache lateinische Sétze ins Englische oder Franzsi-
sche Ubertragen.

einfache Texte ihnen nicht bekannter romanischer
Sprachen verstehen.

aus der Bedeutungsvielalt eines Wortes einzelne Be-
deutungen einem Kontext zuordnen (z.B. agrum colere
— ein Feld bebauen, deam colere — eine Gottin vereh-
ren).

aus dem Kontext selber eine Bedeutung erschliessen
(z.B. praemium petit — er/sie ist auf eine Belohnung er-
picht).

grammatische Strukturen im Latein erkennen, Regeln
formulieren und Ahnlichkeiten und Unterschiede im
Vergleich zum Deutschen und anderen Sprachen er-
kennen (z.B. Pradikat, Attribut, kausale Gliedsatze, Im-
perativ, implizite Fallfunktion).

die grammatischen Begriffe zur Analyse lateinischer
Satzstruktur richtig verwenden und sie in Beziehung
setzen mit den im Deutschen und anderen Sprachen
verwendeten Begriffen.

lateinische Satzstrukturen analysieren und benennen.
die grundlegenden Flexionen aktiv bilden (a-Deklina-
tion, a-Konjugation).

die in der Flexion enthaltenen Informationen erkennen
und diese Kenntnisse fir das Verstandnis und die Inter-
pretation eines Satzes nutzen.
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5. Kulturen im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Verschiedenen Phanomene, Figu-
ren und Ideen der antiken Kultur
und ihre Entwicklung entdecken

Normen und Werte der romischen
Kultur nachvollziehen

Die Schilerinnen und Schiiler kénnen:

einzelne Gegebenheiten aus dem antiken Alltag, Pha-
nomene, Figuren, Ideen, Schliisselereignisse der anti-
ken Kultur und ihre Nachwirkungen bis in die Gegen-
wart beschreiben.

verstehen, dass Kultur einer stdndigen Entwicklung un-
terliegt.

verstehen, dass Kulturen keine isolierten Gebilde sind,
sondern sich wechselseitig beeinflussen, indem sie
Konzepte und damit verbundene Begriffe aufnehmen.

neugierig und unvoreingenommen antiken Kulturen mit
ihren (anderen) Wertvorstellungen begegnen und die
Bedeutung der Toleranz in der heutigen Zeit nachvoll-
ziehen.

die eigenen und gesellschaftlichen Werte im Vergleich
mit antiken Normen hinterfragen.

eigene, gegenwartige und antike Wertvorstellungen
vergleichen und kritisch bewerten.

nachvollziehen, wie Wertvorstellungen gepragt sind
vom gesellschaftlichen und geschichtlichen Hinter-
grund, sich zusammen mit ihm &ndern und nicht verab-
solutiert werden kdnnen.
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4 Franzosisch

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 3/3 3/3

B. Bedeutung des Faches

Das Fach Franzésisch baut auf dem in der Primarschule gelegten Fundament auf. Die franz6-
sische Sprache erméglicht Begegnungen mit Menschen aus der frankophonen Welt und férdert
so die interkulturelle Kompetenz der Lernenden.

Die Lernenden erweitern systematisch ihre Sprachkompetenz in Franzosisch und gewinnen
durch den Vergleich mit anderen modernen Sprachen und Latein generelle Einsichten in das
Wesen von Sprache(n).

Die Schilerinnen und Schiler kénnen in der Auseinandersetzung mit kulturellen Gegebenhei-
ten und Kulturerzeugnissen aus dem franzdsischsprachigen Raum die eigene Lebenswelt be-
wusster wahrnehmen und erkennen, dass eigene Norm- und Wertvorstellungen relativ sind.

C. Uberlegungen zum Fach

Das Fach vermittelt die franzosische Sprache durch die gezielte Schulung der vier Kompeten-
zen Lesen, Schreiben, Horen und Sprechen sowie durch die Darstellung ihrer grammatikali-
schen Grundstrukturen. Wert wird dabei auf die schriftiche und miindliche Ausdrucksfahigkeit,
die formale Richtigkeit und die Sprachreflexion gelegt.

Die Lehrpersonen wenden verschiedene Unterrichtsformen an, um den unterschiedlichen Lern-
typen Rechnung zu tragen und ein motivierendes Lernklima zu schaffen. Wenn immer mdglich,
sprechen die Lehrpersonen Franzgdsisch.

Zur Vertiefung ihrer Sprachkompetenzen nehmen die Lernenden an einem Austauschpro-
gramm mit einer Klasse aus der Romandie teil. Die Begegnung mit Schilerinnen und Schilern
aus der Westschweiz dient auch der Personlichkeitsbildung.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1.und 2. Klasse

1. HGren
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Die Lernenden kénnen einfa- Die Schuilerinnen und Schiler kbnnen
che oder didaktisch aufberei- - dem Unterricht auf Franzésisch folgen.
tete Sequenzen aus ihnen ver- - einfache kurze Dokumente zu vertrauten The-
trauten Lebensbereichen ver- men verstehen (z.B. personliche Begegnung, In-
stehen. terview, Telefongesprach, Nachricht, Wettervor-

hersage, Reportage, Hérbuch, Filmsequenz,
Beitrag auf tvSmonde).

- Horstrategien zunehmend selbstandig einsetzen
(z.B. mehrfach hoéren, Vorwissen aktivieren,
Thema erkennen, unbekannte Ausdriicke aus
dem Kontext erschliessen).

- die Fragen zu Dokumenten teilweise auf Franzo-
sisch beantworten.

- Informationen aus Dokumenten sinngemass auf
Franzdsisch oder Deutsch wiedergeben (z.B.
Zusammenfassung, Personenbeschreibung).
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2. Lesen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Die Lernenden kdnnen einfa-
che oder didaktisch aufberei-
tete schriftliche Texte verste-
hen.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

in stufengerechten Texten Informationen verste-
hen (z.B. Geschichte, Reportage, Liedtext,
bande dessinée, vereinfachter literarischer Text,
speziell fur Lernende verfasster Originaltext).

in einfachen Texten die zugrundeliegende Mei-
nung oder Haltung des Erzahlers oder einer Fi-
gur erkennen und beschreiben.

Lesestrategien zunehmend selbstandig einset-
zen (z.B. Informationen aus der Textstruktur nut-
zen, Kernaussagen markieren, Vorwissen akti-
vieren, Thema erkennen, unbekannte Ausdriicke
aus dem Kontext erschliessen, internationale
Woarter erkennen).

die Fragen zu Texten teilweise auf Franzdsisch
beantworten.

Informationen aus Texten sinngemass auf Fran-
z6sisch oder Deutsch wiedergeben (z.B. Zusam-
menfassung, Personenbeschreibung).
Informationsquellen (z.B. Bibliothek, Internet)
nutzen.

Informationen aus Texten sinngemass auf Fran-
z6sisch oder Deutsch wiedergeben (z.B. Zusam-
menfassung, Personenbeschreibung, Internet-
seite).

3. Sprechen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Die Lernenden kdnnen zu ver-
schiedenen vertrauten The-
men sprechen.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

die verschiedenen Redeakte in simulierten All-
tagssituationen anwenden (z.B. Restaurantbe-
such, Arztbesuch, Konfliktsituation, Telefonge-
sprach).

einfache Aussagen zu vertrauten Themen ma-
chen und ihre Meinung dazu &ussern (z.B. Fe-
rien, Modestrémung, Film, Musik, Tagesablauf).
aktiv an einem Gespréach teilnehmen (z.B. Fra-
gen formulieren, auf eine Bitte reagieren).

sich in einfachen Alltagssituationen im franzdsi-
schen Sprachraum verstéandlich &ussern (z.B.
Backerei, Hotel).

Texte zusammenfassen oder einen vorbereite-
ten Kurzvortrag halten.
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4. Schreiben

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Die Lernenden kénnen ver-
schiedene Texte verfassen.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

einen zusammenhangenden Text in einfachen
Satzen verfassen (z.B. Erlebnis, Bilderge-
schichte, Zusammenfassung, Beschreibung,
Brief, Postkarte, Stellungnahme, Kommentar).
eigene Texte kreativ und spielerisch gestalten
(z.B. Kurzgeschichte, Gedicht, bande dessinée).
einfache deutsche Sétze oder adaquate zusam-
menhangende Texte formal korrekt auf Franzo-
sisch Ubersetzen.

mit einem Austauschpartner / einer Austausch-
partnerin einen der Stufe entsprechenden Brief-
wechsel fuhren.

5. Sprache(n) im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Die Lernenden kénnen be-
wusst ihre Sprachkompetenz
verbessern.

Funktionale Mehrsprachigkeit

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

einen Text korrekt vorlesen.

Unterschiedliche Sprachregister erkennen (z.B.
umgangssprachliche Wendungen, Stan-
dardsprache).

Regeln der Wortbildung unter Anleitung reflektie-
ren und anwenden (z.B. Préfix, Suffix, Deriva-
tion, Parallelworter in verschiedenen Sprachen).
ihren Wortschatz erweitern (z.B. Vokabellisten,
Lesen und Horen von Texten, Arbeit mit Quizlet).
grammatische Strukturen stufengerecht korrekt
anwenden (z.B. Konjugationsformen wichtiger
Verben, Pronomen, Prapositionen, Fragefor-
men).

die Ausspracheregeln umsetzen und verstehen
die Funktion der Akzente.

sich neue Lernstrategien aneignen.

ihr Wissen Uber die frankophone Welt erweitern
(z.B. einzelne Regionen Frankreichs, Essensge-
wohnheiten, Grussverhalten, Sport, beriihmte
Kinstler der frankophonen Welt).

Uber ihre Haltung gegeniber dem franzdsisch-
sprachigen Kulturraum und gegentiber kultureller
Vielfalt nachdenken (z.B. Klischees).

Uber Zweck und Nutzen des Lernens der franzo-
sischen Sprache nachdenken und diskutieren.

grammatische Strukturen verstehen und mit an-
deren Sprachen vergleichen (z.B. grammatische
Strukturen erforschen, mit anderen Sprachen
vergleichen und evtl. Regeln ableiten).
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5 Englisch

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 3/3 3/3

B. Bedeutung des Faches

Englisch ist die Sprache der Verstandigung zwischen Menschen auf der ganzen Welt. Es eroff-
net den Zugang zu fast allen Informationen, die in gedruckter oder elektronischer Form verfiig-
bar sind. Der Englischunterricht befahigt Schilerinnen und Schiiler, sich in der Welt sprachlich
zurechtzufinden, und ermdglicht es ihnen, ihr sprachliches Denken zu entwickeln, sich auszu-
drucken und andere zu verstehen.

Durch den Vergleich mit anderen modernen Sprachen und Latein erhalten die Lernenden wei-
tere Einsicht in das Wesen von Sprache(n).

Die englische Sprache verschafft Zugang zu den Kulturen englischsprachiger Lander. Durch
das Erkennen von Unterschieden und Gemeinsamkeiten wird die Weltoffenheit und Toleranz
der Schuilerinnen und Schiiler geférdert.

C. Uberlegungen zum Fach

Didaktische Hinweise:

Der Englischunterricht vermittelt die englische Sprache durch die gezielte Schulung der vier
Kompetenzen Lesen, Schreiben, Héren und Sprechen sowie durch die Darstellung ihrer gram-
matikalischen Grundstrukturen. Wert wird dabei auf die schriftliche und mundliche Ausdrucks-
fahigkeit, die formale Richtigkeit und die Sprachreflexion gelegt. Die Lehrpersonen wenden ver-
schiedene Unterrichtsformen an, um den unterschiedlichen Lerntypen Rechnung zu tragen und
ein motivierendes Lernklima zu schaffen. Wenn immer mdglich, sprechen die Lehrpersonen
Englisch.

Uberfachliche Kompetenzen

Viele der Uberfachlichen Kompetenzen haben direkt oder indirekt mit Sprache zu tun. Beim Auf-
bau methodischer Kompetenzen stehen die Sprachfahigkeit, das Problemléseverhalten und das
Nutzen von Informationen im Zentrum.

Bei den personalen Kompetenzen steht die Selbstreflexion im Mittelpunkt.

Beim Erwerb sozialer Kompetenzen stellen die Kooperations- und Konfliktfahigkeit sowie der
Umgang mit Vielfalt die Schwerpunkte dar.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1.und 2. Klasse

1. Horen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Die Schulerinnen und Schiler kénnen

Dialogisches Hoéren - den Inhalt von langeren Gespréachen und Texten
weitgehend verstehen (z.B. perstnliche Begeg-
nung, Interview, Telefongespréach, Wettervorher-
sage, Reportage, Horbuch, Filmsequenz, Fern-
sehbeitrag, Prasentation).
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Monologisches Horen

dem Unterricht auf Englisch folgen.

Strategien - Hodrstrategien zunehmend selbststandig einset-
zen (z.B. mehrfach héren, Vorwissen aktivieren,
Thema erkennen, unbekannte Ausdriicke aus
dem Kontext erschliessen).
2. Lesen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Texte lesen und verstehen

Strategien

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

in stufengerechten Texten Informationen verste-
hen (z.B. Geschichte, Reportage, Liedtext, Easy
Readers).

die zugrundeliegende Meinung oder Haltung des
Erzahlers oder einer Figur erkennen und be-
schreiben.

die Fragen zu Texten mehrheitlich auf Englisch
beantworten.

Informationen aus Texten sinngemass auf Eng-
lisch wiedergeben (z.B. Zusammenfassung, Per-
sonenbeschreibung, Internetseite).
Informationsquellen (z.B. Bibliothek, Internet)
nutzen.

Lesestrategien zunehmend selbststandig einset-
zen (z.B. Informationen aus der Textstruktur nut-
zen, Kernaussagen markieren, Vorwissen akti-
vieren, Thema erkennen, unbekannte Ausdriicke
aus dem Kontext erschliessen, internationale
Worter erkennen).

3. Sprechen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Dialogisches Sprechen

Monologisches Sprechen

Strategien

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

stufengerecht an verschiedenen Gesprachen zu
vertrauten Themen teilnehmen.

ihre Meinung kundtun und nach der Meinung
von anderen fragen (z.B. Diskussion, Interview,
Gruppenarbeit).

spontan Fragen stellen zu besonderen Ereignis-
sen und Erlebnissen (z.B. Ferien, Fest, Naturer-
eignis).

sich in Alltagssituationen im englischen Sprach-
raum verstandlich ausdricken (z.B. Geschaft,
Restaurant, Hotel, Bahnhof).

Geschichten nacherzahlen und ihre Meinung
dazu aussern.

Uber selbstgewahlte Themen berichten.

ihre Meinung mitteilen und begrinden.

Sprechstrategien zunehmend selbststandig ein-
setzen.
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4. Schreiben

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Schriftliche Texte verfassen

Strategien

Sprachmittlung

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

einen zusammenhangenden Text in stufenge-
rechten Satzen verfassen (z.B. Erlebnis, Bilder-
geschichte, Zusammenfassung, Beschreibung,
Brief, Stellungnahme, Kommentar).

eigene Texte kreativ gestalten und eine astheti-
sche Wirkung erzielen (z.B. Kurzgeschichte, Ge-
dicht, Blogeintrag).

Schreibstrategien zunehmend selbststandig ein-
setzen (z.B. Informationen sammeln, Mindmap,
Cluster).

stufengerechte deutsche Satze oder zusammen-

hangende Texte formal korrekt auf Englisch
Ubersetzen.

5. Sprache(n) im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Bewusstheit flir Sprache

Wortschatz

Aussprache

Grammatik

Rechtschreibung

Sprachlernreflexion und
-planung

Funktionale Mehrsprachigkeit

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

ihre Aufmerksamkeit auf sprachliche Phano-
mene richten (z.B. written and spoken English)

Uber ein ausreichendes Repertoire an Wortern
und Wendungen zurtickgreifen, um an alltagli-
chen Gespréachen aktiv teilzunehmen und Texte
zu Themen der eigenen Lebenswelt zu verfas-
sen.

selbststandig einfache Regeln der Wortbildung
ableiten.

ihren Wortschatz erweitern (z.B. Vokabellisten,
Lesen und Horen von Texten, Quizlet).

sich so ausdriicken, dass die Aussprache ver-
standlich ist und die Intonation dem Inhalt ent-
spricht.

durch unterschiedliche Betonung die Wirksam-
keit ihrer Aussage steuern.

grammatische Strukturen stufengerecht korrekt
anwenden (z.B. Zeitformen, Satzbau, haufige
Modalverben).

angemessen korrekt schreiben.
Rechtschreiberegeln verstehen und anwenden
(z.B. Verdoppelung des Konsonanten, regelmas-
sige past tense Formen).

ihr eigenes Sprachenlernen zunehmend reflek-
tieren und planen.

grammatische Strukturen verstehen und mit an-
deren Sprachen vergleichen (z.B. grammatische
Strukturen erforschen, mit anderen Sprachen
vergleichen und evtl. Regeln ableiten).
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6. Kulturen im Fokus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Kenntnisse

Haltungen

Handlungen

Die Schilerinnen und Schiler

kennen Merkmale des englischsprachigen Kul-
turraums sowie kulturelle Unterschiede und Ge-
meinsamkeiten.

wissen, dass sowohl in der eigenen als auch in
englischsprachigen Kulturen unterschiedliche
Normen und Werte nebeneinander existieren
(z.B. multikulturelle Gesellschaften).

kénnen Uber ihre Haltung gegenliber dem eng-
lischsprachigen Kulturraum und gegeniber kul-
tureller Vielfalt nachdenken (z.B. Klischees).

kodnnen in Austauschsituationen ihr erworbenes
kulturelles Wissen beobachten, tUberprifen und
relativieren (z.B. Briefkontakt, Ferien, reale oder
virtuelle Begegnung).
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6 Geschichte

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 212 212

B. Bedeutung des Faches

Geschichte hilft den Schiilerinnen und Schilern, sich als Teil einer historisch gewachsenen Ge-
meinschaft zu begreifen, lehrt sie aber gleichzeitig Verstandnis und Respekt gegeniiber ande-
ren Gesellschaften und Kulturen.

Die Schiilerinnen und Schiler kennen und achten die schweizerischen und europaischen Werte
und konnen diese erklaren und vertreten, sind aber ebenso grundsétzlich offen fur Haltungen
und Werte von Menschen anderer, auch aussereuropaischer Kulturkreise.

Kritisch-sorgfaltiges Lesen von Darstellungen historischer Abldufe und Zusammenhéange sowie
sprachlich und inhaltlich exakte Analyse von historischen Quellen verschiedenster Art und Her-
kunft ermdglichen die Einsicht in die Problematik der Existenz von zuweilen ideologisch geprag-
ter vermittelter Vergangenheit im Widerspruch zur bisweilen schwer zu fassenden tatsachlichen
Vergangenheit.

C. Uberlegungen zum Fach

Da Geschichte immer und Uberall in geografischen Raumen sich abspielt und primar menschli-
ches Handeln und Erleben zu erfassen sucht, sind Bezlige zu samtlichen Ausdrucksformen
menschlichen Seins und Tuns in umfassendster Art machbar. Insofern ist fachertbergreifender
Unterricht mit allen im Untergymnasium unterrichteten Fachern grundsatzlich immer und tberall
moglich und kann dartiber hinaus zu einem vertieften Verstandnis der Geschichte wesentlich
beitragen.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte
1. Klasse

1. Griechische Geschichte
Grobinhalte: Fachliche Kompetenzen:

Lebenswelt der Griechen Die Schilerinnen und Schuler kbnnen

- Zusammenhange zwischen geographischen
R&umen und menschlichen Lebensformen auf-
zeigen

- am Beispiel des antiken Griechenland Ge-
schichtskarten interpretieren

- den Inhalt einfacher antiker Quellen in eigenen
Worten wiedergeben

Griechische Religion, Kultur - das Verhdltnis von Religion und Offentlichkeit im

und Wissenschaft Altertum von jenem in modernen Gesellschaften
unterscheiden

- die Bedeutung der griechischen Zivilisation fiir
die Gegenwart einschatzen
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Athen und Sparta

Politische Entwicklung von den
Perserkriegen bis zum Zerfall
des Alexanderreiches

verschiedene antike Herrschaftsformen erklaren
und mit modernen vergleichen

ein grundlegendes Vokabular politischer Begriffe
entwickeln

Ursachen, Verlauf und Folgen wichtiger Ereig-
nisse der griechischen Geschichte benennen

2. Romische Geschichte

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Gesellschaftliche Strukturen
und Lebensformen

Politische Entwicklung des Ro6-
mischen Reiches von der
Stadtgriindung bis zum Unter-
gang des Westromischen Rei-
ches

Entstehung und Ausbreitung
des Christentums

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

antike mit modernen Gesellschaftsformen ver-
gleichen

am Beispiel Roms die Bedeutung der Sklave-
rei fur die antiken Gesellschaften verstehen
selbsténdig einfache Recherchen zur Lebens-
welt der Romer durchfihren und die Ergeb-
nisse verstandlich prasentieren

am Beispiel Roms Genese und Struktur eines
Weltreichs erklaren

die Auswirkungen von Krisen auf eine Gesell-
schaft bzw. ein politisches Gemeinwesen dar-
legen

Zusammenhéange zwischen Innen- und Aus-
senpolitik aufzeigen

anhand von Beispielen den Einfluss einzelner
Personen auf den Lauf der Geschichte beur-
teilen

die Aussagekraft von Quellen unter Zuhilfen-
ahme von Darstellungen kritisch beurteilen
die Lehre des Christentums mit verschiede-
nen Religionen des Altertums vergleichen
das Verhdltnis von Christentum und Staat be-
schreiben

2. Klasse

3. Schweiz im spaten Mittelalter

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Wilhelm Tell

Entstehung der Eidgenossen-
schaft

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen

die Bedeutung der Figur Wilhelm Tells fir die
schweizerische Geschichte und Gegenwart
darlegen und kritisch reflektieren

Merkmale und Funktionen von Mythen aufzei-
gen

wichtige Ereignisse und Prozesse aus Entste-
hung und Entwicklung der Eidgenossenschaft
bis zum Anbruch der Neuzeit erklaren

ein Bewusstsein fiir die Perspektivitat von
Quellen und Darstellungen entwickeln
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4. Weltgeschichtlicher Uberblick

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Lebensformen im Mittelalter

Welt um 1500

Absolutismus, Aufklarung und
Franzosische Revolution

Industrielle Revolution und So-
ziale Frage

Nationalismus und Imperialis-
mus

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

die sozialen, wirtschaftlichen, politischen und
religidsen Strukturen mittelalterlichen Lebens
erfassen

am Umbruch zur friihen Neuzeit darlegen, wie
sich Denken und Leben von Menschen veran-
dert haben

anhand von Zeugnissen aus Renaissance
und friiher Neuzeit die Technik der Bildbe-
schreibung anwenden

den Entstehungsprozess des modernen Staa-
tes aufzeigen

am Beispiel der Entwicklung in Frankreich
modellhaft Wesen, Ursachen und Vorausset-
zungen von Revolutionen aufzeigen

die durch die industrielle Revolution hervorge-
rufenen Veranderungen des Alltagslebens er-
klaren

am Beispiel der Industrialisierung die Veran-
derung eines Ortes selbstandig dokumentie-
ren und erklaren

Inhalt und Wirkung von ldeologien verstehen
und bewerten

5. Zeitalter der Weltkriege

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Erster Weltkrieg

Nationalsozialismus

Zweiter Weltkrieg

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Ursachen, Verlauf und Folgen des Krieges er-
l[Autern

Merkmale des modernen Kriegs aufzeigen

in vereinfachter Form historische Kontrover-
sen nachvollziehen und einen eigenen Stand-
punkt entwickeln

anhand von schriftlichen Quellen eigene Ge-
schichtserzahlungen entwerfen
zeitgendossisches Bildmaterial quellenkritisch
erschliessen

die sozialen und wirtschaftlichen Vorausset-
zungen von Demokratien einsehen und
Grunde fir das Scheitern von Demokratien
reflektieren

am Beispiel des Nationalsozialismus modell-
haft politische und gesellschaftliche Merkmale
einer totalitaren Diktatur aufzeigen

Ursachen, Verlauf und Folgen des Krieges er-
[Autern

Merkmale des totalen Kriegs aufzeigen
Historien- und Dokumentarfilme unterschei-
den und auf ihre Aussagekraft hin beurteilen
eine literarische oder populare Geschichtsdar-
stellung zum Zweiten Weltkrieg auswerten
und reflektiert in den historischen Zusammen-
hang stellen
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7 Geografie

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 212 212

B. Bedeutung des Faches

Der Geografieunterricht vermittelt den Schilerinnen und Schilern eine raumbezogene Hand-
lungskompetenz, indem sie befahigt werden, sich auf der Erde mit ihren vielfaltigen Strukturen
zu orientieren, anderen Kulturen und Mentalitaten mit Offenheit zu begegnen und sich mit aktu-
ellen gesellschaftlichen Herausforderungen mit raumlichen Bezligen auseinanderzusetzen. Fur
die Erfassung solch komplexer Sachverhalte sind Fachwissen, Urteilsfahigkeit und Handlungs-
und Problemlésekompetenzen erforderlich, die mit Hilfe geografischer Methoden und ausge-
wabhlter exemplarischer Beispiele erarbeitet werden.

Um die Wechselwirkungen menschlicher Aktivitaten und natirlicher Gegebenheiten zu verste-
hen und ihnen zu begegnen, ist eine Bildung ndtig, die naturwissenschaftliche und gesellschaft-
liche Themen verknipft. Der Geografieunterricht fordert das Erkennen solcher Wechselwirkun-
gen und regt die interdisziplinare und multiperspektivische Behandlung von Themen an.
Anhand regionaler Fallbeispiele sowie durch thematische Frage- und Problemstellungen wer-
den grundlegende geografische Begriffe erarbeitet, diskutiert und zueinander in Beziehung ge-
setzt.

C. Uberlegungen zum Fach

Uberfachliche Kompetenzen

Personale Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler kénnen...

- sich eigener Meinungen und Uberzeugungen bewusstwerden und diese mitteilen.

- eigene und andere Meinungen und Uberzeugungen in Bezug zu Fakten, Interessen und
Wertvorstellungen reflektieren.

- aufgrund neuer Einsichten einen bisherigen Standpunkt &ndern und in Auseinandersetzun-
gen nach Alternativen oder neuen Wegen suchen.

- Meinungen von Fakten unterscheiden.

Soziale Kompetenz
Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...

- Menschen in ihren Gemeinsamkeiten und Differenzen wahrnehmen und verstehen.

- respektvoll mit Menschen umgehen, die unterschiedliche Lernvoraussetzungen mitbringen
oder sich in Geschlecht, Hautfarbe, Sprache, sozialer Herkunft, Religion oder Lebensform
unterscheiden.

- Beziehungs-, Kooperations- und Konfliktfahigkeit sowie den Umgang mit gesellschaftlicher
Vielfalt entwickeln.

Methodische Kompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler kénnen...

- Informationen aus Beobachtungen, Karten, dem Internet, digitalen Geomedien (GPS,
Google Earth), Blchern und Zeitungen, Texten, Tabellen, Statistiken, Grafiken und Bildern
suchen, sammeln und zusammenstellen.

- die gesammelten Informationen strukturieren und zusammenfassen und dabei Wesentli-
ches von Nebensachlichem unterscheiden.

- Informationen vergleichen und Zusammenhange herstellen (vernetztes Denken).

- Aufgaben- und Problemstellung sichten und verstehen.
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- aktuelle gesellschaftliche Themen an der Schnittstelle von Sozial-, resp. Geisteswissen-
schaften und Naturwissenschaften begreifen und allféllige Lésungsansatze kennen (Inter-

disziplinaritét).

- komplexe Themen multiperspektivisch untersuchen.
- sichim ausserschulischen Raum orientieren, relevante Strukturen erkennen und deren Ent-
stehung aufzeigen (Exkursionen).

Interessen

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...

- subjektive Eindriicke ihrer nattirlichen Umgebung und sozialer Netzwerke als solche wahr-

nehmen, einordnen und reflektieren.

- sich bewusst in ihrem Umfeld zurechtfinden sowie raumliche Strukturen und Prozesse er-

kennen.

- Zusammenhange zwischen ihrem Handeln und Auswirkungen auf Umwelt und Gesell-

schaft herstellen.

Didaktische Hinweise

Exkursionen bieten die Gelegenheit, geografische Themen an ausserschulischen Lernorten in
ihrer Ganzheit zu erfassen, sie mit Hilfe geografischer Kenntnisse zu analysieren und ihre raum-
relevanten Auswirkungen im Verlaufe der Zeit zu beurteilen.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Orientierung auf der Erde

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Lokalisierung von Orten

Auswertung von Karten und
Orientierungsmaterial

Orientierung im Realraum

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

Orte auf Karten, analogen und digitalen Glo-
ben sowie Satellitenbildern einzeichnen und
auffinden.

die Lage von ausgewahlten Orten mithilfe von
Raummerkmalen geografisch charakterisie-
ren.

Orte in raumliche Orientierungsraster einord-
nen.

verschiedene Karten und Orientierungsmittel
zur Beantwortung von Fragestellungen nutzen
und auswerten.

Kartenskizzen anfertigen und einfache Karten
zeichnen.

Verschiedene Weltbilder zeitlich und raumlich
einordnen.

anhand von modernen Orientierungsmitteln
den eigenen Standort bestimmen sowie Orte
und Objekte im Raum auffinden.

sich mit Hilfe von Orientierungsmitteln im
Raum fortbewegen.
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2. Wetter und Klima

Klima- und Vegetationszonen

Grobinhalte Fachliche Kompetenzen
Planet Erde Die Schilerinnen und Schiiler konnen...

- Phanomene erklaren, die sich aus Stellung
und Bewegung der Erde im Sonnensystem
ergeben.

Wetter - die Wetterelemente darlegen und gegensei-

tige Einfliisse erkennen.

Grosswetterlagen und grossraumige Wind-
systeme benennen und die daraus entstehen-
den typischen Wetterablaufe erklaren

verschiedene Landschaftszonen beschreiben
und ihnen die sie kennzeichnenden klimati-
schen Grundlagen zuordnen (z.B. mit Hilfe
von Klimadiagrammen).

3. Naturphdnomene und —ereignisse

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Naturphdnomene und Naturer-
eignisse

Plattentektonik, Vulkanismus,
Erdbeben

Erforschung von nattirlichen
Systemen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

Naturphanomene und Naturlandschaften be-
schreiben und deren Entstehung als Ergebnis
endogener und exogener Prozesse erklaren.

sich Uber aktuelle geologische Naturereig-
nisse informieren und deren Ursachen er-
klaren.

die Auswirkungen von Naturereignissen auf
Lebenssituationen von Menschen und auf die
Umwelt benennen und einschatzen.

Schutzmassnahmen von natdrlichen und
kiinstlichen Systemen bewerten und mégliche
nachhaltige Nutzungen reflektieren.

4. Leben in unterschiedlichen Klima- und Vegetationszonen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Klima- und Vegetationszonen

Lebensweisen von Menschen
in verschiedenen Lebensrau-
men

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

die Auswirkungen der Nutzung nattrlicher
Systeme auf das Landschaftsbild und den
Verbrauch naturlicher Ressourcen ableiten.

eigene Vorstellungen von vertrauten und
fremden Lebensweisen darstellen und mit an-
deren vergleichen.

Lebensweisen in verschiedenen Raumen un-
tersuchen, charakterisieren und vergleichen.
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5. Mobilitat, Verkehr und Tourismus

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Mobilitat und Transport

Tourismus

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

an Beispielen aus der Schweiz und im welt-
weiten Kontext die Entwicklung des Trans-
ports von Personen und Gitern sowie die
Entwicklung der Nachrichtentechnik analysie-
ren.

die Auswirkungen von Transport und Mobilitat
auf Mensch, Umwelt und Raumstrukturen un-
tersuchen und benennen.

Kriterien fur ein nachhaltiges Mobilitatsverhal-
ten nennen und diese fur die Reflexion des ei-
genen Mobilitatsverhaltens anwenden.

die Anliegen des nachhaltigen Tourismus er-
klaren und in Bezug auf die eigene Ferienge-
staltung reflektieren.

Formen des Tourismus am Beispiel des
Schweizer Alpenraumes und des Mittelmeer-
raumes beschreiben sowie die wirtschaftliche
Bedeutung fur ausgewahlte Regionen charak-
terisieren.

den Einfluss touristischer Aktivitaten auf Ge-
birgs- und Kistenregionen einschatzen und
deren Auswirkungen fur Mensch und Umwelt
benennen.

6. Migration und Verstadterung

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Bevdlkerung und Migration

Verstadterung

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen...

aktuelle Bevolkerungsbewegungen erkennen,
diese raumlich und zeitlich strukturieren sowie
Grinde flr Migration erklaren.

diskutieren, welche Auswirkungen Migration
auf die betroffenen Personen und die Aufnah-
megesellschaft hat.

Entwicklungen und Veranderungen in stadti-
schen und landlichen Raumen untersuchen
und benennen.
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7. Herausforderungen fir die Zukunft

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Bevolkerungsentwicklung

Armut und Hunger

Klimawandel

Die Schilerinnen und Schiiler kdnnen...

Bevolkerungsverteilungen und -entwicklungen
in ausgewahlten Regionen der Welt beschrei-
ben und anhand von Bevoélkerungsdiagram-
men vergleichen.

soziale Ungleichheiten beschreiben, deren
Ursachen erklaren und Lebensbedingungen
in verschiedenen Lebensraumen bewerten.
Auswirkungen von sozialen Ungleichheiten
untersuchen, Massnahmen zu deren Verrin-
gerung beurteilen (Entwicklungsziele der
UNO, allg. Entwicklungszusammenarbeit) und
entsprechende eigene ldeen entwickeln.

sich tber den Klimawandel informieren, Ursa-
chen erlautern und Auswirkungen des Klima-
wandels auf verschiedene Regionen der Welt
einschatzen.

die aktuelle Situation in die Klimaentwicklung
einordnen sowie Beitrage zur Begrenzung
des Klimawandels in der Zukunft formulieren
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8 Mathematik

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 5/5* 5/5*
*Algebra: 3 Wochenstunden; Geometrie: 2 Wochenstunden

B. Bedeutung des Faches

Der Mathematikunterricht vermittelt ein intellektuelles Instrumentarium, das ein vertieftes Ver-

standnis der Mathematik, ihnrer Anwendungen und wissenschaftlichen Modellbildung ermdglicht.

Bei den Lernenden stehen folgende drei Blickrichtungen im Vordergrund:

- der Blick in die Welt der Mathematik hinein als einer eigenstéandigen Disziplin;

- der Blick aus der Mathematik hinaus in ihre Anwendungen, die Modellbildungen und deren
Bezlige auf die uns umgebende Wirklichkeit;

- der Blick in die Ideengeschichte der Mathematik und deren Einbettung in die Kulturge-
schichte und die Entwicklung von Wissenschaft und Technik.

Als Beitrag zur Allgemeinbildung schult der Mathematikunterricht das exakte Denken, das fol-

gerichtige Schliessen und Deduzieren, einen prazisen Sprachgebrauch und den Sinn fir die

Asthetik mathematischer Strukturen, Modelle und Prozesse.

C. Uberlegungen zum Fach

Nebst der Vermittlung der fachlichen Kompetenzen werden in der Mathematik verschiedene
Uberfachliche Kompetenzen geférdert:

Personale Kompetenzen:

Der Mathematikunterricht tréagt zur Entwicklung personaler Kompetenzen wie Selbststandigkeit
und Reflexionsfahigkeit bei, etwa wenn Schilerinnen und Schiler Aufgaben selbststandig be-
arbeiten, nach Losungswegen oder Gesetzmassigkeiten suchen, erforschen, argumentieren,
Lésungen Uberpriifen sowie Vorgehensweisen und Darstellungen reflektieren. Ebenso wird das
Durchhaltevermdgen an umfangreichen Problemstellungen geschult.

Soziale Kompetenzen:
Die Schiilerinnen und Schiuler entwickeln ihre Kooperationsfahigkeit, indem sie gemeinsam ma-
thematisches Wissen entwickeln und Probleme l6sen.

Methodische Kompetenzen:

Beim Lésen mathematischer Probleme wird das systematische Variieren, das Enthehmen von
Informationen, das Ordnen und Nutzen von Daten, das Treffen von Annahmen, das Suchen von
Analogien, das Planen eines Lésungsweges, das Uberpriifen der Ergebnisse, das Skizzieren
der Sachsituationen oder die tabellarische Darstellung von Daten vermittelt.
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D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Algebra

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Grundbegriffe der Mengenlehre

Zahlenmengen:
Aufbau (N, Z, Q, R)

Grundoperationen in N, Z, Q

Rechenregeln

Potenzen

Eigenschaften nattrlicher Zah-
len

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen und verwenden die Begriffe Menge,
Elemente, Schnitt-, Vereinigungs- und Diffe-
renzmenge.

kénnen Mengen in aufzéhlender und be-
schreibender Darstellung notieren.

konnen die Symbole €, ¢,n,U,\ verwenden.

kénnen Zahlen den Zahlenmengen zuordnen.
koénnen die Symbole N, Z, Q, R lesen und
schreiben.

kénnen Grundoperationen (Addition, Subtrak-
tion, Multiplikation, Division) mit natlrlichen,
ganzen und rationalen Zahlen schriftlich und
im Kopf ausfuhren.

kénnen die Rechenregeln Potenz vor Punkt
vor Strich und die Klammerregeln bei Zahlen
und Termen befolgen.

kénnen Beziehungen zwischen oder innerhalb
der Grundoperationen bei Zahlen nutzen (wie
z.B. Kommutativ-, Assoziativ- und Distributiv-
gesetz).

kénnen Beziehungen zwischen oder innerhalb
der Grundoperationen bei Termen anwenden
(wie z.B. Kommutativ-, Assoziativ- und Distri-
butivgesetz).

verstehen und verwenden die Begriffe hoch,
Potenz, und Zehnerpotenz.

kénnen ein Produkt mit gleichen Faktoren als
Potenz schreiben und umgekehrt.

kénnen Potenzen mit natlrlichen Exponenten,
berechnen.

kénnen Potenzgesetze bei Potenzen mit na-
turlichen Exponenten anwenden.

kénnen Zahlen in wissenschaftlicher Schreib-
weise mit ganzen Exponenten lesen und
schreiben.

kénnen Teilbarkeitsregeln durch 2, 3, 4, 5, 6,
8, 9, 10 nutzen und Teiler natirlicher Zahlen
bestimmen.

kdénnen natirliche Zahlen in Primfaktoren zer-
legen.

kdnnen den gréssten gemeinsamen Teiler
(ggT) und das kleinste gemeinsame Vielfache
(kgV) naturlicher Zahlen bestimmen.
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Bruchrechnung

Prozentrechnung mit Anwen-
dungen

Kombinatorik und Wahrschein-
lichkeit

Gleichungen und Anwendun-
geninQ

Quadratwurzeln

Termumformungen

kénnen Briche erweitern, kiirzen, addieren,
subtrahieren, multiplizieren, dividieren und po-
tenzieren.

kénnen einfache Doppelbriche in einen
Bruch Uberflihren.

kénnen Briiche als Dezimalzahlen angeben
und umgekehrt.

verstehen und verwenden die Begriffe Grund-
wert, Prozentwert, Prozentsatz, Kapital, Zins
und Zinssatz.

koénnen Briiche, Dezimalzahlen und Prozent-
zahlen in die beiden anderen Schreibweisen
Ubertragen.

verstehen Prozentangaben als proportionale
Zuordnungen und fihren Prozentrechnungen
aus.

kénnen Sachaufgaben mit Prozentangaben
l6sen.

kénnen die Prozentrechnung bei Zinsaufga-
ben anwenden.

kénnen Anwendungen graphisch als Saulen-
und Kreisdiagramm darstellen und lesen.

koénnen relative und absolute Haufigkeiten in-
einander uUberfiihren.

kénnen kombinatorische Probleme mit kleinen
Anzahlen graphisch und mit Abzahlen l6sen.
kénnen mehrstufige Zufallsexperimente mit
Wirfeln, Minzen oder Karten durchfiihren
und mdgliche Ereignisse darstellen (z.B.
Baumdiagramm).

kénnen Haufigkeiten experimentell bestim-
men und graphisch darstellen.

verstehen und verwenden die Begriffe Glei-
chung und Lésungsmenge.

kénnen lineare Gleichungen mit einer Variab-
len mit Aquivalenzumformungen losen.
kdénnen Gleichungen sprachlich deuten und
Textgleichungen umsetzen.

verstehen und verwenden die Begriffe Quad-
ratwurzel und Radikand.

kénnen die Quadratwurzel von Quadratzahlen
ziehen.

verstehen und verwenden die Begriffe Term,
Variable, Unbekannte.

kénnen Terme in Texte Ubersetzen und um-
gekehrt.

kénnen Terme mit Variablen vereinfachen
(ausmultiplizieren, zusammenfassen, kirzen).
kénnen Terme mit Variablen faktorisieren
((mehrfaches) Ausklammern, Zweiklammer-
ansatz, Binomische Formeln).
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Direkte und indirekte Proporti-
onalitat

Graphische Darstellung von

Zuordnungen

Grdssen und Einheiten

Zahlensysteme (optional)

kénnen Unterschiede zwischen direkter und
indirekter Proportionalitat erklaren.

kénnen Proportionalitat graphisch und tabella-
risch darstellen.

kénnen proportionale Zusammenhange in
Sachsituationen erkennen und fehlende Gros-
sen berechnen.

kénnen Zuordnungen graphisch und tabella-
risch darstellen.

kénnen Ergebnisse und Aussagen zu funktio-
nalen Zusammenhangen Uberprifen, insbe-
sondere durch Interpretation von Tabellen,
Graphen und Diagrammen.

kénnen Masseinheiten und deren Abkirzun-
gen verwenden.

kdénnen sich an Referenzgréssen orientieren.
kénnen Berechnungen mit zusammengesetz-
ten Masszahlen durchfiihren und Gréssenan-
gaben von einer Einheit in eine andere um-
rechnen.

e Léange (mm, cm, dm, m, km)

e Flache (mm?, cm?, dm?, m?, a, ha, km?)

e Volumen (mm?3, cm3, dm?, m3, km3, ml, cl,

dl, I

e Zeit (s, min, h)

¢ Masse (mg, g, kg, t)

kénnen Zahlen des Dezimalsystems in ein an-
deres Zahlensystem Ubersetzen und umge-
kehrt (rébmisch, binar, ...)

2. Geometrie

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Grundelemente der Geometrie
in der Ebene

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen und verwenden die Begriffe Stre-
cke, Gerade, Halbgerade, Abstand, Winkel,
Schenkel, Winkelhalbierende, H6he, Grundli-
nie, Umfang, Netz (Abwicklung), Vieleck, Ko-
ordinatensystem, x-Achse, y-Achse, x-Koordi-
nate, y-Koordinate, geometrische Orte.
kénnen geometrische Objekte korrekt be-
schriften (Punkte, Seiten, Winkel bei Viel-
ecken, Kreise).

Winkel mit dem Geodreieck messen und mit
Zirkel und Lineal Ubertragen, halbieren, ver-
vielfachen, addieren sowie subtrahieren.
kénnen Winkel in spitze, rechte und stumpfe
Winkel einteilen.

kénnen 60°, 90° Winkel und darauf basie-
rende Winkel mit Zirkel und Lineal konstruie-
ren.

kénnen Punkte im Koordinatensystem veror-
ten.

geometrische Orte erkennen.
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Lagebeziehungen von Gera-
den und Punkten

Winkelsatze

Dreieckslehre

Viereckslehre

Grundelemente der Geometrie
im Raum

Symmetrie und Abbildungen

kénnen die Symbole fir rechte Winkel, paral-
lel bzw. senkrecht zueinanderstehende und
sich schneidende Linien, verwenden.

kénnen Mittelsenkrechte, Senkrechte, Paralle-
len, mit Zirkel und Lineal konstruieren und mit
dem Geodreieck zeichnen.

kénnen Winkelpaare an sich schneidenden
Geraden und an geschnittenen Parallelen
(Neben-, Scheitel- und Stufen-, Wechselwin-
kel) benennen und deren Eigenschaften be-
schreiben.

kénnen fehlende Winkel mithilfe von ihrer Be-
ziehung zu anderen Winkeln, Winkelsummen,
Satz von Thales und Kongruenz berechnen.

verstehen und verwenden die Begriffe Seiten-
halbierende, Hohe, Winkelhalbierende.
kénnen Dreiecke nach deren Eigenschaften
benennen, wie z.B. gleichschenklig, gleichsei-
tig, stumpfwinklig, spitzwinklig, rechtwinklig.
kénnen spezielle Linien im Dreieck einzeich-
nen.

kénnen Dreiecke bei gegebenen Angaben
mit/ohne Teildreiecke konstruieren.

kénnen mithilfe der Kongruenzsétze bei Drei-
eckskonstruktionen entscheiden, ob das ge-
suchte Dreieck eindeutig konstruierbar ist.
kénnen die Innenwinkelsumme von Dreiecken
und Vielecken berechnen.

verstehen und verwenden die Begriffe Vier-
eck, Quadrat, Rechteck, Rhombus, Parallelo-
gramm, Drachenviereck, Trapez.

kdnnen Vierecke nach Winkel, Parallelitat, Di-
agonalen, Seitenlangen charakterisieren.

verstehen und verwenden die Begriffe Ober-
flache, Mantelflache, Volumen.

kénnen Kegel, Prisma, Zylinder, Pyramide,
Tetraeder benennen.

kénnen Strecken, Flachen und Volumen von
Quadern und aus Quadern zusammengesetz-
ten Korpern berechnen.

kénnen Eigenschaften von Korpern aufzéhlen
(z.B. Anzahl und Form der Seitenflachen,
Eckpunkte und Kanten).

verstehen und verwenden die Begriffe (Ach-
sen-/ Punkt-) Symmetrie, Achsen- und Punkt-
spiegelung, Verschiebung, Drehung Abbil-
dung, Originalpunkt, Bildpunkt, Kongruenz.
kdnnen geometrische Objekte der Ebene an
einer Achse oder einem Punkt spiegeln, ver-
schieben sowie um einen Winkel drehen.

Flachenberechnung

kénnen Flacheninhalte und den Umfang von
Dreiecken, Quadraten, Rechtecken, Rhom-
ben, Parallelogrammen, Drachenvierecken
und Trapezen berechnen.
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Satzgruppe des Pythagoras

Kreislehre

verstehen und verwenden die Begriffe Hypo-
tenuse, Kathete, Hypotenusenabschnitte.
kénnen Langen und Flacheninhalte mithilfe
der Satzgruppe des Pythagoras (Satz des Py-
thagoras, Hohensatz, Kathetensatz) berech-
nen.

verstehen und verwenden die Begriffe Ra-
dius, Durchmesser, Kreislinie, Kreissektor,
Umkreis, Inkreis, Pi, Tangente, Sehne, Se-
kante, Beriihrungspunkt.

koénnen die Satze zu Peripherie- und Zentri-
winkel anwenden.

kénnen den Thaleskreis bei Konstruktionen
einsetzen.

kénnen Tangentenkonstruktionen am Kreis
durchfihren.

kénnen Umfang und Flacheninhalt von Krei-
sen berechnen.

3. Elektronische Hilfsmittel

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Umgang mit elektronischen
Hilfsmitteln

Die Schilerinnen und Schiiler

kénnen mit dem Taschenrechner Grundope-
rationen in Q, Quadratwurzeln und Potenzen
berechnen.

kénnen auf eine bestimmte Anzahl signifikan-
ter Stellen runden.

kénnen einfache Figuren in der Ebene mithilfe
von Geogebra konstruieren.
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9 Naturwissenschaften

A. Stundendotation
Klasse 1. 2.
Wochenstunden 3/3 3/3

B. Bedeutung des Faches

Im naturwissenschatftlichen Unterricht wird sowohl die Neugierde als auch das Interesse fir die
belebte und unbelebte Natur geférdert und gestarkt. Im Vordergrund stehen das Beobachten
und Erklaren von eigenen Erfahrungen und Phanomenen aus dem Alltag. Durch den Unterricht
werden einfache naturwissenschaftliche Gesetzmassigkeiten vermittelt und angewandt. Die
Schiilerinnen und Schiiler lernen durch genaues Betrachten und klares Darstellen von Ergeb-
nissen in Wort und Skizze die naturwissenschaftlichen Zusammenhange zu erklaren. Sie bauen
dabei sowohl physikalische, chemische und biologische Kompetenzen auf.

Folgende Aspekte stehen im Fach Naturwissenschaften im Fokus:

- Die Lernenden verstehen Alltagserscheinungen aus den Bereichen Physik, Chemie und
Biologie. Sie kennen Aufbau und Funktion des eigenen Kérpers und lernen, ihre Gesund-
heit zu erhalten und zu férdern.

- Die Lernenden stellen Hypothesen auf, fihren Versuche durch und ziehen Schlisse. Sie
beobachten genau, protokollieren und skizzieren ihre Beobachtungen.

- Die Lernenden entwickeln wissenschaftliche Neugierde und Entdeckungsfreude beim Ex-
perimentieren und Untersuchen. Sie lernen, Verantwortung fiir die Umwelt und die Mitmen-
schen zu Ubernehmen. Sie entwickeln einen bewussten und gesunden Umgang mit dem
eigenen Korper.

C. Uberlegungen zum Fach

Didaktische Hinweise:

Im Unterricht sollen Schilerinnen und Schiiler nach Méglichkeit selbst Naturwissenschaften be-
treiben. Dazu gehort genaues Beobachten, eigene Fragen formulieren und Resultate darstel-
len/skizzieren und interpretieren. Der Naturwissenschafts-Unterricht bietet die Moglichkeit, The-
men aus Biologie, Chemie und Physik aus verschiedenen Perspektiven zu betrachten. Die Ver-
knUpfung der Fachgebiete ermdglicht ein umfassenderes Verstehen der Zusammenhénge und
fuhrt dadurch zu einem tieferen Verstandnis der Lerninhalte.

Uberfachliche Kompetenzen

Personale Kompetenzen:

Physikalische Kompetenzen werden durch die Beschaftigung mit Vorgangen vor allem der un-
belebten Natur und ihrer Beschreibung aufgebaut. Das Zusammenspiel von Experiment und
theoretischer Modellbildung spielt dabei eine zentrale Rolle. Beim Aufbau chemischer Kompe-
tenzen stehen die Untersuchung und Beschreibung von Stoffen und Stoffumwandlungen sowie
deren Erklarung mithilfe von Modellen im Mittelpunkt. Der Unterricht in diesem Bereich soll also
wesentlich zum Verstandnis materieller Gesetzmassigkeiten beitragen. Biologische Kompeten-
zen werden in der Auseinandersetzung mit zentralen Phdnomenen der belebten Natur aufge-
baut.
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Soziale Kompetenzen

Die Beschaftigung mit dem Wesen der Naturwissenschaften soll die Schiilerinnen und Schuler
befahigen, sich kritisch mit der Welt und ihren Gesetzmassigkeiten auseinanderzusetzen. Dabei
geht es beispielsweise darum, was die Naturwissenschaften charakterisiert, was naturwissen-
schaftliches Wissen ausmacht, wie Erkenntnisse gewonnen werden, wie sich naturwissen-
schaftliche Zweige entwickelt haben oder welche gesellschaftliche Bedeutung den Naturwis-
senschaften zukommit.

Methodische Kompetenzen
Das naturwissenschaftliche Denken wird anhand von Vorgéngen und Erscheinungen unserer
Umwelt sowie Experimenten aus den Bereichen Biologie, Chemie und Physik gefordert.

Interessen, die gepflegt und entdeckt werden kénnen

Der naturwissenschaftliche Unterricht tragt dazu bei, die Natur bewusst wahrzunehmen. Im res-
pektvollen Umgang mit Lebewesen und Lebensgemeinschaften werden Neugierde und Entde-
ckungsfreude geweckt und geférdert.

Fachertbergreifende Themen

Eine gute Zusammenarbeit mit dem Fach Mathematik ist angezeigt. Fur die grundlegenden ma-
thematischen Zugange in Physik ist die Beherrschung der Division zweier Briche und der Um-
gang mit einfachen Gleichungen Voraussetzung.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Einfihrung Naturwissenschaften

Grobinhalte: Fachliche Kompetenzen:

Uberblick tiber die Naturwis- Die Schilerinnen und Schuler kdnnen
senschaften Biologie, Chemie - die verschiedenen Fachbereiche Biologie,
und Physik Chemie und Physik einordnen.

- den Unterschied zwischen belebter und unbe-
lebter Natur erklaren (inkl. Kennzeichen des
Lebens)

- Zellen als Bausteine des Lebens und deren
Vielgestaltigkeit als Basis fur Gewebe und Or-
ganbildung erkennen.

Historischer Einblick - Informationen zu ausgewahlten Personlichkei-
ten erschliessen und daraus ableiten, was
Naturwissenschaftler machen und wie sie zu
ihren Erkenntnissen gelangen.

Naturwissenschaftliches Arbei- - beschreiben, wie naturwissenschaftliche Er-
ten kenntnisse gewonnen werden. Sie sind befa-
higt, dieses Wissen anzuwenden.
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2. Sauerstoff und Wasser

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Atmung

Fotosynthese

Aggregatszustande, Teilchen-
modell

Dichte

Masse, Lange/Flache/Volu-
men/Zeit

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

mit Hilfe ausgewahlter Modelle und realer Ob-
jekte das Zusammenspiel von Bau und Funk-
tion der Lunge analysieren.

die zentrale Wichtigkeit von Sauerstoff und
Wasser fur Lebewesen nachvollziehen (At-
mung, Zellatmung, Fotosynthese).

Aggregatszustande von Stoffen anhand des
Teilchenmodells erklaren.

die Eigenschaften von Wasser nachvollzie-
hen.

3. Wachstum und Entwicklung

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Amphibien

Botanik

Fortpflanzung (Amphibien,
Pflanzen)

Ernéhrung

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

bei der Bestimmung von Amphibien einen ein-
fachen Bestimmungsschlissel anwenden.
Uberwinterungs- und Fortpflanzungsstrate-
gien am Beispiel von Amphibien und Pflanzen
verstehen.

den Grundaufbau einer Pflanze zeichnen und
beschreiben.

Die verschiedenen Bestaubungsarten und
den Befruchtungsvorgang erklaren.

Experimente zu Keimung, Wachstum und
Entwicklung von Pflanzen planen, durchfiih-
ren und dokumentieren (z.B. Keimungs- und
Wachstumsexperimente, ergdnzen mit Che-
mikalien inkl. Gefahrensymbole).

die wichtigsten Bau- und Betriebsstoffe fur ein
Lebewesen nennen und erkennen deren Be-
deutung im Zusammenhang einer gesunden
Ernéahrung.

4. Stoffe und chemische Reaktionen

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Stoffe (Reinstoffe, Stoffgemi-
sche)

Mischen und Trennen

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

den Unterschied zwischen einem Reinstoff
und einem Stoffgemisch aufzeigen.
Stoffeigenschaften bestimmen (z.B. Schmelz-
, Siedetemperatur, Loslichkeit, elektrische
Leitfahigkeit, Dichte)

Stoffe aufgrund ihrer Eigenschaften gezielt
trennen und kennen deren Anwendung im All-
tag.
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Analyse und Synthese

einfache chemische Reaktionen nachvollzie-
hen und in einem Reaktionsschema beschrei-
ben.

Anatomie (Skelett, Muskulatur)

Verletzungen des Bewegungs-
apparates, Haltung

Krafte

Arbeit und Leistung

Energie und Energieumwand-
lungen

Verdauungsorgane - Ubersicht Gber die Verdauungsorgane des
Menschen gewinnen.
Verdauungsvorgange - Verdauungsvorgange beschreiben.
5. Bewegung
Grobinhalte: Fachliche Kompetenzen:
Mechanik Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

gleichférmige Bewegungen von Kérpern in Di-
agrammen erkennen und darstellen.

das Bewegungsprinzip des menschlichen
Korpers als Zusammenspiel der verschiede-
nen Teile verstehen (Knochen, Muskeln, Ge-
lenke, Sehnen, Bander).

Verletzungen des Bewegungsapparates er-
klaren und kennen vorbeugende Massnah-
men.

Bewegungen und Wirkungen von Kraften
analysieren.

unterschiedliche Energieformen und -um-
wandlungen analysieren.

6. Gesundheitsaspekte des menschlichen Kérpers

Grobinhalte:

Fachliche Kompetenzen:

Blut, Herz

Fortpflanzung und Sexualitat

Verhtung, Geschlechtskrank-
heiten

Suchtverhalten

Die Schulerinnen und Schiler konnen

Uber die Zusammensetzung und Aufgaben
des Blutes Auskunft geben.

die Funktionsweise und den Aufbau des Blut-
kreislaufes und des Herzens beim Menschen
erklaren.

Aufbau und Funktion der Geschlechtsorgane
erklaren.

ein altersgemasses Grundwissen Uber die
menschliche Fortpflanzung, sexuell Ubertrag-
bare Krankheiten und Mdglichkeiten zur Ver-
hitung ausweisen.

die Auswirkungen von ausgewdahlten Sucht-
mitteln abschatzen und wissen Uber Verhal-
tenssiichte Bescheid.
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10 Bildnerisches Gestalten

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 212 212

B. Bedeutung des Faches

Im Bildnerischen Gestalten und in der Begegnung mit Bildern* aus Kunst und Alltag sensibili-
sieren sich Jugendliche fur unterschiedliche bildnerische Ausdrucksweisen. Sie bringen ihre
Vorstellungen, Ideen und Absichten in Bildern zum Ausdruck. In der praktischen wie rezeptiven
Auseinandersetzung mit visuellen Kommunikationsformen, Bildwirkungen und Bildfunktionen
entwickeln Jugendliche ihre Bildkompetenz. Sie ermdglicht ihnen, sich in einer zunehmend von
Bildern gepréagten Gesellschaft zu orientieren. Die Auseinandersetzung mit Werken verschie-
dener Kulturen und Kunstrichtungen gibt den Jugendlichen Einsicht in gesellschaftliche Struk-
turen und Werthaltungen. Jugendliche setzen sich im Bildnerischen Gestalten mit &usseren und
inneren Bildwelten auseinander und beziehen dabei ihre jeweilige Lebenswelt ein. Sie erweitern
ihre Beobachtungs- und Erinnerungsfahigkeit, iben phantasievolles Assoziieren und differen-
zieren ihr Vorstellungs- und Darstellungsvermdgen. Im prozess- und produktorientierten Han-
deln entwickeln Schilerinnen und Schiiler Fragestellungen und Bildideen zu unterschiedlichen
Situationen und Themen. Im gestalterischen Prozess verbindet sich eine Vielzahl von Kréften.
Von der Idee bis zur Ausfihrung eines Vorhabens sind Offenheit, Planung und Methode sowie
eine sensible Anwendung von bildnerischen Elementen und Verfahren gefragt. Bildnerischer
Unterricht tragt zu einer ganzheitlichen Personlichkeitsbildung der Jugendlichen bei und fuhrt
zu differenzierter Wahrnehmung und Gestaltungsfahigkeit. Bilder [6sen unterschiedliche Asso-
ziationen und Emotionen aus. In Momenten der ungeteilten Aufmerksamkeit und einer neugie-
rigen Haltung machen Schilerinnen und Schiler asthetische Erfahrungen. Die Unmittelbarkeit
des Erlebnisprozesses ist eine Qualitét des Faches. Jugendliche erfahren Selbstwirksamkeit,
entwickeln den Mut, sich auf Unbekanntes und Ungewohntes einzulassen und erkennen die
personliche Bildsprache als eigenstandige Ausdrucksform.

* Der erweiterte Bildbegriff umfasst einerseits zweidimensionale, unbewegte und bewegte Bilder
und andererseits dreidimensionale Werke in Architektur, Plastik, Installation und Performance.

C. Uberlegungen zum Fach

Uberfachliche Kompetenzen:

Im Bildnerischen Gestalten ergeben sich viele Anknipfungspunkte zur Forderung Uberfachli-
cher Kompetenzen. Im Bereich der personalen Kompetenzen wird schwerpunktmassig gearbei-
tet an: Selbststandigkeit: Schilerinnen und Schiler lernen, bildnerische Prozesse zu organisie-
ren und konzentriert und ausdauernd zu arbeiten. Im Bereich der sozialen Kompetenzen wird
schwerpunktmassig gearbeitet an: Kooperationsfahigkeit: Schilerinnen und Schiiler lernen, ge-
meinsam bildnerische Prozesse zu realisieren und das Potenzial der Gruppe zu nutzen. Im Be-
reich der methodischen Kompetenzen wird schwerpunktmassig gearbeitet an: Sprachfahigkeit:
Schilerinnen und Schuler lernen, bildnerische Ph&nomene mit fachlichen Begriffen zu beschrei-
ben und Prozesse und Produkte mit fachspezifischem Wortschatz zu kommentieren und préa-
sentieren. Aufgaben/Probleme l6sen: Schilerinnen und Schiiler lernen, verschiedene Strate-
gien beim Lésen von bildnerischen Aufgabenstellungen kennen und setzen diese gezielt ein.
Dabei lernen sie, Herausforderungen anzunehmen, sich kreative Loésungen auszudenken, In-
formationen zu nutzen und Umsetzungsschritte zu planen.

Didaktische Hinweise:

Die Raumsituation, das Zeitgefass und die Klassengrtsse wirken sich auf die Form des Unter-
richts aus. Diesen Gegebenheiten entsprechend wird eine Atmosphére grosstmoglicher Freiheit

42



angestrebt. Aufgabenstellungen setzen Grenzen und bilden den Rahmen fir selbstandig expe-
rimentelle Such- und Problemlésungsprozesse. Sie kdnnen Themenbereichen und Techniken
entspringen und beinhalten analoge als auch digitale Verfahren. Bedeutsame Aufgaben ermog-
lichen den Schilerinnen und Schiilern kompetenzorientiertes Lernen in den drei Kompetenzfel-
dern Wahrnehmung und Kommunikation, Prozesse und Produkte, Kontexte und Orientierung.
Direkte Begegnungen mit Kunstwerken und Kunstschaffenden (z.B. Museums- oder Atelierbe-
suche) sind wertvolle Erfahrungen ausserhalb der Schulinfrastruktur. Sie sind in Abh&angigkeit
von zeitlichen und finanziellen Ressourcen zu realisieren.

Féacheribergreifende Ansatze:

Die Auseinandersetzung mit Kunst erméglicht uns Fragen des Menschseins, den Geist einer
bestimmten Zeit, aber auch unsere Beziehung zur Umwelt zu reflektieren. Bildende Kunst
(Kunstlerischer Ausdruck) geschieht immer im Kontext historischer, sozialer und politischer Um-
stande. Kunst als ein Spiegelbild ihrer Gesellschaft kann neue Perspektiven auf das jeweilig
aktuelle Geschehen und zeitgendssische Phanomene eroéffnen. Es ist sinnvoll hier nach Uber-
einstimmungen bzw. Parallelen von Inhalten in anderen Fachern wie zum Beispiel Geschichte,
Geografie, Philosophie, Musik und den Naturwissenschaften zu suchen. Die Beschéaftigung mit
Bildern ist in kommunikativen Situationen an sprachliche Ausdrucksfahigkeit gebunden. So lie-
gen in der Arbeit mit Bild-Sprachbeziehungen vielféltige Anknipfungspunkte zu Sprachfachern.
In einer zunehmend automatisierten und digitalisierten Welt wird Kreativitdt im Denkprozess
mehr und mehr gefordert. Neue, ungewdhnliche Betrachtungsweisen von Situationen und Prob-
lemstellungen fihren zu innovativen Entwicklungsprozessen und Losungen.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte
1.und 2. Klasse

1. Wahrnehmung und Kommunikation
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Wahrnehmung und Reflexion Die Schilerinnen und Schuler kbnnen

- bildhaft anschauliche Vorstellungen aufbauen,
kombinieren und weiterentwickeln.

- ihre bildhaft anschauliche Vorstellung analy-
sieren und dartiber diskutieren.

- die Subjektivitéat und Vielschichtigkeit der
Wahrnehmung Uber mehrere Sinne analysie-
ren und mit anderen vergleichend reflektieren

- Situationen, Objekte und Bilder aufmerksam
beobachten, ihre Beobachtungen mit Vorwis-
sen vergleichen und ihren Blick scharfen.

- personliche asthetische Urteile bilden, be-
grinden und fremde Sichtweisen und Aus-
drucksformen ernst nehmen.

- Eigenschaften und Qualitatsmerkmale von
Bildern analysieren, einordnen und beurteilen.

Prasentation und Dokumenta- - Phasen ihres Prozesses in Bild und Wort do-

tion kumentieren.

- Prozesse und Produkte prasentiere, kommen-
tieren und diskutieren.
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2. Prozesse und Produkte

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Bildnerische Prozesse

Bildnerische Grundelemente

Bildnerische Verfahren und
kunstorientierte Methoden

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

eigene Bildideen und Fragestellungen aus ih-
rem Interessensbereich und gesellschaftli-
chen Umfeld entwickeln.

Sammlungen und Experimente als Inspirati-
onsquelle fir ihren weiteren bildnerischen
Prozess nutzen.

in Spiel und Experiment Unbekanntes zulas-
sen, Besonderheiten und Zusammenhénge
entdecken und ihre Bildsprache differenzie-
ren.

Anordnungen von Punkten und Linien als bild-
nerische Mittel gezielt einsetzen.

durch Figur-Grund-Beziehung, Gréssenveran-
derung, Reduktion und Abstraktion Formen
entwickeln und gezielt einsetzen.

Farben nuanciert mischen und gezielt einset-
zen.

Farbbeziehungen entdecken, aufeinander ab-
stimmen und einsetzen.

Raum in Natur, Architektur und o6ffentlichem
Raum untersuchen und dreidimensional ge-
stalten.

Raum in Flache darstellen.

mithilfe von Strukturen eine differenzierte
Oberflachenwirkung im Bild und am Objekt er-
zeugen und gezielt einsetzen.

die Wirkung folgender bildnerischer Verfahren

untersuchen und fir ihre Bildidee nutzen:

e Zeichnen

e Malen

e Drucken

e Collagieren, Montieren

e Plastisches Gestalten, Konstruieren

e Agieren, Inszenieren (Performance,
Raum-Kaorperbeziige)

e [Fotografieren, Filmen und einfache digi-
tale Bildbearbeitung

3. Kontexte und Orientierung

Grobinhalt

Fachliche Kompetenzen

Kultur und Geschichte

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Beispiele aus Kunst, Design und Architektur
aus verschiedenen Kulturen und Zeiten sowie
Bilder aus dem Alltag lesen, einordnen und
vergleichen.

einen Wortschatz fiir gestalterische Inhalte
bilden, Kunsterfahrungen beschreiben und
diskutieren.
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Kunst- und Bildverstandnis

Kunstwerke und Bilder in Bezug auf Darstel-
lungsabsicht und Bildwirkung analysieren
Maglichkeiten der Manipulation von Bildern in
analogen und digitalen Bildwelten erkennen
und anwenden.
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11 Technisches Gestalten

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden - 1/1

B. Bedeutung des Faches

Die heutige Welt und unser Alltag sind stark von Design und Technik gepragt. Wahrend Design
die Qualitat des Prozesses und die Auseinandersetzung mit Funktion und Form in den Vorder-
grund stellt, umfasst Technik die Herstellung, den Gebrauch, die Bewertung und die Entsorgung
von Produkten. Im Technischen Gestalten setzen sich Jugendliche exemplarisch mit Produkten,
Prozessen sowie gestalterischen und technischen Losungen auseinander und lernen deren kul-
turelle, historische, technische, 6konomische und 6kologische Bedeutung kennen. Dies befahigt
Jugendliche, Zusammenhange von technischen, gestalterischen und kulturellen Entwicklungen
und Produkten zu erkennen und dazu Stellung zu beziehen.

Jugendliche haben das Bedurfnis, ihre eigene Umwelt zu gestalten, Neues zu entwickeln und
Bestehendes neuen Anforderungen oder ihren Vorstellungen entsprechend umzugestalten. Im
Technischen Gestalten erlernen sie die dafiir notwendigen Gestaltungs- bzw. Designprozesse,
erkunden Materialien, lernen handwerkliche Verfahren kennen und anwenden und benutzen
dabei Werkzeuge und Maschinen.

Durch die Erfahrung eigenstandig etwas herzustellen, erleben Jugendliche die Auswirkung ihrer
Tatigkeit unmittelbar, was den emotionalen Bezug zum Produkt fordert. Die Erfahrung, etwas
hergestellt und Neues gelernt zu haben, starkt das Selbstbewusstsein von Jugendlichen und
lasst sie Selbstwirksamkeit erfahren. Die eigenen Grenzen oder die Grenzen der Machbarkeit
zu erkennen, fordert den Realitatsbezug. Das Technische Gestalten bietet eine Vielzahl leib-
sinnlicher Erlebnisprozesse in einer zunehmend digitalisierten und medialen Welt.

C. Uberlegungen zum Fach

Uberfachliche Kompetenzen

Im Technischen Gestalten ergeben sich vielfaltige Anknipfungspunkte zur Férderung der tiber-
fachlichen Kompetenzen.

Im Bereich der personalen Kompetenzen wird schwerpunktmassig gearbeitet an:
Selbstreflexion: Schilerinnen und Schiler erfahren und reflektieren im Unterricht vielféltige
Lern- und Problemléseprozesse. Sie lernen im Umgang mit Objekten und Produkten deren Wir-
kung zu analysieren und setzen ihre Kenntnisse und Fertigkeiten in weiteren Prozessen um.
Im Bereich der methodischen Kompetenzen wird schwerpunktmassig gearbeitet an:

Umgang mit Informationen: Schilerinnen und Schiiler mussen fur die Umsetzung ihrer Vorha-
ben Informationen aus unterschiedlichen Quellen beiziehen. Zunehmend sind sie in der Lage,
sich selbst Informationen zu beschaffen, anhand von Versuchen Fragestellungen zu erarbeiten
und zu bewerten.

Aufgaben/Probleme l6sen: Schilerinnen und Schiler sammeln Erfahrungen beim Ldsen von
gestalterischen und technischen Aufgaben. Sie durchlaufen vielféltige Prozesse, die sie zuneh-
mend selber strukturieren. Indem sie ihre eigenen Vorhaben umsetzen, lernen sie, mit Heraus-
forderungen umzugehen.

Didaktische Hinweise

Die Raumsituation, das Zeitgefass und die Klassengrésse wirken sich auf die Form des
Unterrichts aus. Diesen Gegebenheiten entsprechend wird eine Atmosphare grésstmaogli-
cher Freiheit angestrebt. Aufgabenstellungen setzen Grenzen und bilden den Rahmen fir
selbstandige experimentelle Such- und Problemlésungsprozesse. Die Aufgabenstellungen
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kénnen Themenbereichen und Techniken entspringen und beinhalten analoge als auch di-
gitale Verfahren. In ihrer Umsetzung ist prozessorientiertes Gestalten von zentraler Bedeutung.
(Mdgliche Prozessphasen sind: Sammeln und Ordnen / Experimentieren und Entwickeln / Pla-
nen und Herstellen / Begutachten und Weiterentwickeln / Dokumentieren und Préasentieren).
Gestaltungs- bzw. Designprozesse bieten Anlass, Formen der Teamarbeit zu entwickeln.

Facheribergreifende Ansatze

Die Beschaftigung mit Design und angewandten Techniken erfordert eine Auseinandersetzung
mit stilistischen Strémungen, historischen Zeitabschnitten und Themen aus der Perspektive ver-
schiedener Kiinste. Zeitgenossische Ausdrucks- und Gestaltungsformen sind in ihrem histori-
schen und kulturellen Kontext zu verstehen und zu beurteilen. Daher ist es sinnvoll nach Uber-
schneidungen mit anderen Fachern wie beispielsweise Musik, Geschichte, Geografie oder Phi-
losophie zu suchen.

Technisches Gestalten geschieht im Wechselspiel zwischen Technik und Gestaltung. Dabei
beinhaltet der Technikbegriff auch die Beherrschung und zweckmaéassige Nutzung der Naturge-
setzte und der von der Natur gebotenen Energien. Vor allem in der forschenden, untersuchen-
den Haltung, wie sie Teil der Naturwissenschaften sind, finden sich Anknipfungspunkte zum
Technischen Gestalten.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte
1.und 2. Klasse

1. Wahrnehmung und Kommunikation
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Wahrnehmung und Reflexion Die Schilerinnen und Schuler kbnnen
- gestalterische und technische Zusammen-
hange an Objekten wahrnehmen und reflek-

tieren.
Kommunikation und Dokumen- - Gestaltungs- bzw. Designprozesse und Pro-
tation dukte begutachten und weiterentwickeln.
2. Prozesse und Produkte
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Gestaltungs- bzw. Designpro- | Die Schiilerinnen und Schiler kénnen

zess - eine gestalterische und technische Aufgaben-
stellung erfassen und dazu Ideen und Infor-
mationen sammeln, ordnen und bewerten.

- gestalterische und technische Produkte, ex-
perimentell entwickeln, planen und herstellen.

- Phantasie und Gefiihle wahrnehmen und in
den Gestaltungs- bzw. Designprozess ein-
fliessen lassen.

Funktion und Konstruktion - Funktionen verstehen und eigene Konstruktio-
nen in den Themenfeldern Spiel/Freizeit,
Mode/Bekleidung, Bau/Wohnbereich, Mecha-
nik/Transport und Elektrizitat/Energie entwi-
ckeln.

Gestaltungselemente - die Gestaltungselemente Materialitat, Form
und Farbe bewusst einsetzen.
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Verfahren

Material, Werkzeuge und Ma-
schine

eine Auswabhl folgender handwerklicher, form-
gebender Verfahren ausfiihren und bewusst
einsetzen.
e Trennen (z.B. schneiden, sédgen, bohren)
¢ Umformen (z.B. schleifen, polieren, mo-
dellieren, giessen)
e Verbinden (z.B. kleben, nageln, schrau-
ben, |6ten, nahen)

die Eigenschaften von Materialien erkennen
und jene sachgerecht anwenden.
Werkzeuge und Maschinen verantwortungs-
bewusst einsetzen und sachgerecht anwen-
den.

3. Kontexte und Orientierung

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Kultur und Geschichte

Produktion und Nachhaltigkeit

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

technische und handwerkliche Entwicklungen
verstehen und ihre Bedeutung fur den Alltag
einschatzen.

koénnen, bezogen auf eigens entwickelte Ob-
jekte und verwendete Materialien, Referenzen
aus der Kultur- und Designgeschichte erken-
nen

handwerkliche und industrielle Herstellung
vergleichen.

im Umgang mit Produkten und Materialien ein
Okologisches und 6konomisches Bewusstsein
entwickeln
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12 Musik

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 212 212

B. Bedeutung des Faches

Der Musikunterricht am Untergymnasium sichert einen einzigartigen Zugang zur kulturellen Bil-
dung und basiert auf einem erweiterten Musikverstandnis, das auch Rhythmik/Musik und Be-
wegung sowie Elemente aus dem Tanz miteinbezieht.

Das ubergeordnete Ziel ist eine musikalische Grundbildung, ausgerichtet auf Forderung von
Kreativitat, performative Fertigkeiten und asthetischen Sinn sowie auf die Vermittlung von
Kenntnissen in Kunst und Kultur. Weiter bietet sich die Mdglichkeit, klassentibergreifend zusam-
menzuarbeiten und Angebote der Kulturvermittlung im Bereich Musik zu nutzen (z.B. Schiler-
konzerte, Projektwochen, Musikfeste). Die Schiilerinnen und Schiiler gestalten auf diese Weise
den Schulalltag und die Schulhauskultur aktiv mit.

Die Arbeit an den Kompetenzen des Fachbereiches Musik ermdglicht die handlungs- und an-
wendungsorientierte Auseinandersetzung mit kiinstlerischen und kulturellen Ausdrucksformen.
Die Schilerinnen und Schiller sammeln musikalische Erfahrungen Uber vielfaltiges, gemeinsa-
mes Erleben von Musik.

C. Didaktische Uberlegungen

Die Entwicklung musikalischer Kompetenzen geschieht einerseits in einem linearen Sinn auf-
bauend und andererseits in einer Spirale, in welcher einzelne Facetten einer Kompetenz wie-
derholt in unterschiedlichen Zusammenhéangen und in verschiedenen Differenzierungsstufen
erworben werden. Fir den Aufbau grundlegender Fahigkeiten und Fertigkeiten (rhythmische
und melodische Fertigkeiten, Singfahigkeit) ist das regelméassige Uben eine zentrale Lernme-
thode: Uben heisst wiederholen, variieren, vergleichen und beurteilen, verfeinern und anwen-
den.

Angestrebt wird ein Musikunterricht, der die Erfahrungen und das Erleben der Schilerinnen und
Schiiler ins Zentrum stellt. Die Einheit von Kdrper, Musik und Bewegung bildet das Fundament
der musikalischen Entwicklung.

Die Schulung und Entwicklung des bewussten, aktiven Horens ist Ausgangspunkt fur jedes mu-
sikalische Tun. Die Anwendung einer musikalischen Fachsprache ist notwendig, damit Schiile-
rinnen und Schiler stufengerecht tber Musik, ihre Funktion in der Gesellschaft und Uber ihre
personlichen Empfindungen sprechen kdnnen. Dazu gehort der Aufbau eines entsprechenden
Vokabulars.

Wichtig auf dieser Stufe ist, dass sich theoretische Unterrichtsteile mit Eindriicken aus der mu-
sikalischen Praxis vermischen. Ein spielerischer Zugang weckt das Interesse und legt die Basis
fur eine individuelle Weiterentwicklung im Zusammenhang mit den Erfahrungen in der musika-
lisch kuinstlerischen Welt.

Uberfachliche Kompetenzen

Beim gemeinsamen Musizieren spielt die Fahigkeit, sich an der Zusammenarbeit mit anderen
aktiv und kooperativ zu beteiligen, eine zentrale Rolle. Die Schiilerinnen und Schiler lernen,
Verschiedenheit zu akzeptieren, erfahren Vielfalt als Bereicherung und tben sich darin, Ent-
scheide der Gruppe mitzutragen. Dies geschieht nicht nur in der Begegnung mit anderen Mu-
sikkulturen, sondern schliesst auch verschiedenste musikalische Praferenzen innerhalb der
Schulklasse mit ein.
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Der individuelle Instrumentalunterricht (kann an der KSBG als Freifach besucht werden) ist nicht
Gegenstand des Lehrplans im Untergymnasium. Ausserschulisch erworbene instrumentale Fer-
tigkeiten und Fahigkeiten konnen nach Mdglichkeit in den schulischen Musikunterricht mitein-
bezogen werden (z.B. UG-Orchester).

Interessen, die im Fach gepflegt, entdeckt werden kdnnen

- Bewusstes und kritisches Musikhoren fordern

- Gemeinsames Singen erfahren

- Projektarbeit fordern (Konzert mit UG-Orchester, klassenubergreifendes Konzert)

- Instrumentale Kenntnisse neu erlernen oder das vorhandene Instrument vertiefen

Féacherubergreifende Themen

- Forderung der Lese- und Schreibkompetenzen

- Verwendung von fremdsprachlichen Begriffen (englische und italienische Fachsprache)

- Verwendung von fremdsprachlichen Liedtexten

- Teilthemen (z.B. Akustik, Aufbau des Stimmapparats) aus anderen Fachbereichen eignen
sich gut fur den Musikunterricht.

D. Kompetenzbereiche und Inhalte
1.und 2. Klasse

1. Singen und Sprechen
Grobinhalte Fachliche Kompetenzen

Stimme im Ensemble Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- mitihrer Singstimme Vorgesungenes nachah-
men (einfache, kurze Tonfolgen/Melodien).

- in der Gruppe einstimmig singen.

- in der Klasse mehrstimmig im Kanon singen.

- in zweistimmigen Liedern ihre Stimme halten.

- in mehrstimmigen Liedern ihre Stimme halten.

- ihre Stimme entdecken, festigen und Téne mit
der Stimme sicher treffen.

Stimme als Ausdrucksmittel - vorgegebene oder eigene Texte sinnvoll
rhythmisieren.

- zwischen Kopf- und Bruststimme unterschei-
den und beide einsetzten.

- die eigene Stimme im Tonumfang erweitern
und kraftigen.

- eigene Song- und Raptexte schreiben und in-
terpretieren (Vertiefung).

Liedrepertoire - Lieder aus verschiedenen Stilrichtungen (mit
unterschiedlichen Sprachen) und Epochen.
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2. Horen und Sich-Orientieren

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Akustische Orientierung

Begegnung mit Musik in Ge-
schichte und Gegenwart

Bedeutung und Funktion von
Musik

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- einer notierten, einstimmigen Melodie folgen.

- musikalische Formen (z.B. Rondo, Liedform,
Teile eines Popsongs).

- den Unterschied zwischen Gerausch, Klang
und Ton.

- die gangigsten Instrumente unserer Musikkul-
tur erkennen.

- einzelne Musiker/innen und Komponist/innen
der Gegenwart und Vergangenheit und kon-
nen deren Musik mit eigenen Fragen begeg-
nen und besprechen.

- sich auf andere Musikkulturen einlassen und
diese mit der unsrigen in Vergleich setzen.

- Musik beschreiben.

- die Gefahr von anhaltender lauter Musik und
kénnen Schutzmassnahmen fiir das Gehor
treffen.

- die Folgen von intensiver Gehdrbelastung und
koénnen sowohl als Musizierende als auch
beim Musikkonsum verantwortungsvoll mit ih-
rem Gehor umgehen.

3. Bewegen und Tanzen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Kdrperausdruck zu Musik

Bewegungsanpassung an Mu-
sik und Tanzrepertoire

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen
- zu einer vorgegebenen Musik einen passen-
den Bewegungsablauf erfinden.

- Grundschritte aus verschiedenen Tanzstilen
(z.B. Salsa, Polka, Walzer, Disco Fox etc.).

4. Musizieren

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Musizieren im Ensemble

Instrumente als Ausdrucksmit-
tel

Instrumentenkunde

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen
- in der Gruppe einen vorgegebenen Struktur-
verlauf auf einem Instrument spielen oder mit
dem Koérper wiedergeben.
- sich dem Tempo und dem musikalischen Aus-
druck der Klasse beim Spielen mit dem Klas-
seninstrumentarium anpassen.

- mit elektronischen Medien (z.B. Smartphone,
Keyboard, Tablet/iPad) musikalisch experi-
mentieren.

- Klange aus ihrer Umwelt elektronisch aufneh-
men, verandern und damit musikalisch experi-
mentieren und anwenden.

- die Instrumentengruppen und die gangigsten
dazugehdérigen Instrumente.

- die Klangerzeugung und Bau einzelner Instru-
mentengruppen/Instrumente beschreiben.

- die gangigsten Musikformationen (Orchester,
Streichquartett, Big Band, Rockband).

51



5. Gestaltungsprozesse

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Gestalten zu bestehender Mu-
sik

Musikalische Auftrittskompe-
tenz

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

sich zu bestehender Musik ausdriicken (bild-
nerisch gestalten, bewegen).

zu Musik Assoziationen bilden (Gefiihle, Er-
lebnisse).

in der Gruppe oder alleine vor anderen sin-
gen, tanzen und musizieren.

ein Musikstiick allein oder in der Gruppe zur
Auffiihrung bringen.

musikalische Présentationen von sich selber
und ihren Mitschuler/innen kritisch und gleich-
zeitig wertschatzend begegnen.

6. Praxis des musikalischen Wissens

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Rhythmus, Melodie, Harmonie

Notation

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

den Puls in einem musikalischen Phanomen
erkennen und selber halten/umsetzen.
rhythmische Motive mit Grundnotenwerten
(bis 16tel) wiedergeben.

rhythmische Motive mit 16tel-Figuren wieder-
geben.

rhythmische Motive mit punktierten Notenwer-
ten wiedergeben.

Rhythmen mit dem eigenen Korper (Bodyper-
cussion) oder Perkussionsinstrumenten wie-
dergeben.

zwischen Taktarten unterscheiden (4/4, 3/4,
6/8).

rhythmische Elemente kreativ anwenden und
eigene Ubungen erfinden.

die Vorzeichen aller Dur- und Molltonarten im
Violin- und Bassschlissel.

Ganz- und Halbtonschritte in der Dur- und
Molltonleiter (natirrliches Moll) erkennen.
Ubungsmadglichkeiten im Internet.

Noten im Violin- und Bassschlissel mit Oktav-
angaben benennen (Stammtone, alterierte
Tone).

die géangigsten musikalischen Zeichen (Dyna-
mik, Spielangaben, Tempo, Ablauf).
Homepages/Software mit Inhalten/Erklarun-
gen zur Notation.
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13 Sport

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 3/3 3/3

B. Bedeutung des Faches

Der Fachbereich Bewegung und Sport erweitert den Bildungsauftrag um die motorische und
korperliche Dimension und leistet damit einen wichtigen Beitrag zu einer ganzheitlichen Bildung.
Das Sportférderungsgesetz des Bundes sieht eine Erh6hung des Stellenwertes der Bewegung
und des Sports in Erziehung und Ausbildung vor, mdchte die Aktivitat auf allen Altersstufen
steigern und die positiven Werte des Sports in der Gesellschaft verankern. Die Leitidee des
Schulsports wird in folgendem Doppelauftrag gefasst:

Erschliessung der Sportkultur

Die Schiilerinnen und Schuler werden dazu befahigt, an der traditionellen und aktuellen Sport-
kultur teilzuhaben. Sie lernen Sportarten, Spielformen und neue Bewegungsablaufe kennen.
Sie verbessern ihr Kérperbewusstsein und ihre motorische Leistungsfahigkeit. Diese erworbe-
nen Kompetenzen dienen der aktiven Teilnahme an der Sportkultur und einem verantwortungs-
vollen Umgang mit dem eigenen Kérper Uber die Schulzeit hinaus.

Personlichkeitsentwicklung durch Sport

Der Sportunterricht unterstiitzt die Persodnlichkeitsentwicklung der Heranwachsenden. So kann
er einen besonderen Beitrag zur Erfullung wichtiger Gberfachlicher Bildungs-, Erziehungs- und
Entwicklungsaufgaben der Schule erfillen. Durch reflexive Sportvermittlung, insbesondere im
Spiel, kdnnen faires Verhalten, Teamfahigkeit, Konflikt- und Kommunikationsfahigkeit geférdert
werden.

Der Sportunterricht verbessert das physische, psychische und soziale Wohlbefinden. Die Schii-
lerinnen und Schiler werden sich der Entwicklungsmdglichkeiten ihres Kérpers bewusst, sie
lernen mit Niederlagen umzugehen und erhéhen ihr Selbstvertrauen durch sportliche Erfolgser-
lebnisse. Die Erfolgserlebnisse im Unterricht, aber auch an Sportanlassen sollen allen Schile-
rinnen und Schilern ermdglicht werden, sie sind entscheidend flr ein nachhaltiges Interesse an
Sport- und Bewegungsaktivitaten.

C. Uberlegungen zum Fach

Didaktische Konzeption

Uberfachliche Kompetenzen

Im Bewegungs- und Sportunterricht machen die Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Er-
fahrungen und erwerben neben Fachkompetenzen auch folgende Uberfachliche Kompetenzen,
die aufgrund ihrer speziellen Auspragung gerade im Fach Sport ihren Platz finden:

Personale Kompetenz

- Selbstreflektion: Die Lernenden kénnen eigene Leistungen erfahren, analysieren und be-
urteilen und in Bezug auf weitere Trainingsprozesse Starken / Schwachen realistisch ein-
schatzen.

- Selbststandigkeit: Die Schilerinnen und Schiler kénnen selbststandig spielen und trainie-
ren.

- Leistungsbereitschaft: Die S zeigen Anstrengungsbereitschaft und Durchhaltevermogen.
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Soziale Kompetenz

- Kooperations- und Kommunikationsfahigkeit: Die Schilerinnen und Schiler kdnnen ande-
ren Hilfe anbieten und den anderen und sich gegeniiber verantwortungsbewusst handeln.

- Team- und Konfliktfahigkeit: Die Schiilerinnen und Schiler kénnen im Team respektvoll
arbeiten und etwaige Konflikte konstruktiv [6sen und bewaltigen; sie kdnnen Regeln einhal-
ten und akzeptieren (Fairplay).

- Selbstkontrolle: Die Lernenden kdnnen bewusst mit Emotionen (Sieg / Niederlage) umge-
hen.

Methodische Kompetenz

- Organisationsfahigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich beim Uben und Spielen
organisieren und Schiedsrichtertatigkeiten ausfiihren; sie kdnnen Aufgaben / Probleme 16-
sen (Trainingsprozess durchfiihren); sie kénnen Bewegungsmerkmale beobachten und
Mitschilerinnen und Mitschilern dazu Rickmeldungen geben.

Medienkompetenz
- Digitale Medien werden zur Bewegungsanalyse und Fehlerkorrektur eingesetzt und die
Schilerinnen und Schiiler im Umgang damit geschult.

Didaktische Hinweise und padagogische Perspektiven

Die Bewegung gehdrt zum Wesen des Menschen und bildet eine zentrale Grundlage seiner

Lebens- und Lernfahigkeit. Geschlechts- und Begabungsunterschiede missen bei der Unter-

richtsgestaltung beachtet werden; daraus ergibt sich eine entsprechende Methodenvielfalt. Bei

der Wahl der Unterrichtsinhalte sollen die 6rtlichen Gegebenheiten (Sportanlagen, Materialaus-
stattung, Lektionsdauer, Klassengrosse), der organisatorisch-6konomische Aufwand und die

Okologische Vertraglichkeit mitberticksichtigt werden.

Die padagogischen Perspektiven beschreiben, warum der Sportunterricht padagogisch wertvoll

ist und wie die Schilerinnen und Schler in ihrer Entwicklung und in ihrem sportlichen Handeln

gefordert werden kénnen. Jede Bewegungserfahrung kann unterschiedliche Bedeutungen ha-
ben und mit mindestens einer der sechs individuellen Sinngebungen verknlpft werden:

- Leistung: Unter dieser Perspektive geht es darum, in Leistungssituationen des Sports zu
bestehen, Ubungs- und Trainingsprozesse zu reflektieren und sich mit dem Leistungsbe-
griff kritisch auseinanderzusetzen.

- Miteinander: Bewegung und Sport leben wesentlich von der Gemeinschaft. Diese Sinnge-
bung beschreibt, wie im und durch Sport ein kooperatives Verhalten aufgebaut und die
Gemeinschaft als unterstiitzend erlebt werden kann.

- Ausdruck: Unter dieser Perspektive geht es darum, die expressiven Mdglichkeiten des Kor-
pers kennenzulernen und fur die Gestaltung von Bewegung zu nutzen.

- Eindruck: Diese Sinngebung beschreibt, wie Bewegungs- und Korpererfahrungen ermég-
licht und eine vielseitige Wahrnehmungsfahigkeit geférdert werden kann.

- Wagnis: Unter dieser Perspektive geht es darum, den Reiz von Situationen mit ungewis-
sem Ausgang zu erleben und sich darin zu bewéhren.

- Gesundheit: Unter dieser Perspektive geht es darum, ein Gesundheitsbewusstsein zu ent-
wickeln, kdrperliches Wohlbefinden im Sport zu erleben und die Wichtigkeit der Bewegung
fur die Gesundheit zu erkennen.

Querverbindung zu anderen Fachern

Der interdisziplindre Charakter des Fachs Sport lasst vielfaltige Beziige zu anderen Fachern
wie bspw. Biologie (Anatomie, Ernahrung) und Musik (Rhythmik, Ausdruck) zu. Weitere The-
menbereiche wie Gesundheitserziehung, Pravention, Verletzungen, Suchtmittel kénnen ange-
sprochen und behandelt werden.
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D. Kompetenzbereiche und Inhalte

Inhaltliche/ strukturelle Konzeption: Lerngebiet/ Kompetenzbereich (Fachkompetenz)
Anmerkung: In der Spalte Unterrichtsinhalte/ Konkretisierungen sind alle verpflichtenden Inhalte
der Schulsportpriifung® (mit Wahiméglichkeiten angegeben) jeweils zu Beginn aufgelistet, alle
weiteren inhaltlichen Beispiele nicht verpflichtender Art sind kursiv geschrieben.

Kompetenzbereich

Fachlicher Kompetenzbe-
reich

Unterrichtsinhalte/ Kon-
kretisierungen

Laufen, Springen, Werfen

A. Laufen

Die S kénnen ...

... wichtige Merkmale der
Schnelllauftechnik nennen
und anwenden.

... ihr Alter in Minuten laufen
und verfugen tber Grund-
kenntnisse im Bereich Aus-
dauertraining.

... im Gelande oder im Wald
eine Route mit einer Karte
ablaufen (Sich-Orientieren).

60m/ 80m Sprint

12-Minuten-Lauf indoor/ out-
door

Outdooraktivitat: Orientie-

rungslauf

B. Springen

Die S kénnen ...

... verschiedene Hupf- und
Sprungfolgen ohne und mit
Material kombinieren (Rhyth-
misch Springen).

... die wichtigsten Merkmale
der Weit- oder Hochsprung-
technik nennen und anwen-
den.

Rope Skipping

Weitsprung / Hochsprung

C. Werfen

Die S konnen ...

... wichtige Merkmale der
Wourftechnik nennen und an-
wenden.

Ballwurf

Bewegen an Geraten

A. Grundbewegungen an
Geraten

Die S kénnen ...

... Bewegungsfolgen zum
Rollen-Drehen, Schaukeln-
Schwingen, Stiitzen und
Springen ausfuhren.

... Hilfsgriffe und Sicher-
heitsmassnahmen situati-
onsgerecht anwenden (Hel-
fen, Sichern, Kooperieren).

... balancieren und Hinder-
nisse Uberwinden.

Geratebahn Reck oder Stu-
fenbarren, Boden, Minitram-
polin, Schaukelringe, Paral-
lelbarren

Geratebahn Reck oder Stu-
fenbarren, Boden, Minitram-
polin, Schaukelringe, Paral-
lelbarren

Konditionsparcours, Slack-
line, Parkour

B. Kdrperspannung, Beweg-
lichkeit und Kraft

Die S konnen ...
... in Bewegungsablaufen
Kdrperspannung aufbauen

L www.schulsportpruefung.ch
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und die Kernposen (C+, C-,
1) anwenden.

... Trainingsgrundsatze zur
Verbesserung der Beweg-
lichkeit und Kraft verstehen
und anwenden.

Geratebahn Reck oder Stu-
fenbarren/ Boden/ Minitram-
polin, Schaukelringe, Paral-
lelbarren

Sit and Reach, Rumpfkraft
ventral (Fit Check), Dehn-
und Kraftigungssequenzen

Darstellen und Tanzen

A. Kdrperwahrnehmung,
Korperspannung

Die S kénnen ...

... auf die Kérperhaltung
achten und die Bewegungs-
ausfiihrung splren und korri-
gieren.

Tanz, Aerobic, Rope Skip-
ping

B. Darstellen und Gestalten

Die S kénnen ...

... eine Bewegungsfolge
choreografieren und prasen-
tieren.

... Bewegungskunststlicke
mit Material ausfihren.

Tanz, Aerobic, Rope Skip-
ping, (Gruppen)Akrobatik

Rope Skipping, Jonglierma-
terial, Diabolo, Einrad etc.

C. Tanzen

Die S konnen ...

... die Struktur der Musik er-
kennen und dazu eine ei-
gene Bewegungsfolge erar-
beiten (Rhythmisch Bewe-

gen).

... sich Tanzchoreographien
einpragen und prasentieren
(Tanzen).

Tanz, Aerobic, Rope Skip-
ping

Tanz, Aerobic

Spielen

A. Bewegungsspiele

Die S kénnen ...

... Spiele weiterentwickeln,
erfinden (z.B. Spielidee, Re-
geln, Material)

... selbststéndig und fair
spielen.

kleine Spielformen und -vari-
anten

Zwei aus BB, FB, HB, UH,
VB

B. Sportspiele

Die S konnen ...

... in Sportspielen den Ball/
das Spielobjekt situationsge-
recht annehmen und abspie-
len.

... den Ball/ das Spielobjekt
in Sportspielen kontrolliert
fuhren.

... trotz gegnerischer Beein-
flussung ein Ziel treffen.

... taktische Handlungsmus-
ter in Sportspielen anwen-
den (Doppelpass, 2 gegen 1,
sich sinnvoll positionieren).

Zwei aus BB, FB, HB, UH,
VB, Badminton, Ultimate
Frisbee, Smolball
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... wichtige Regeln der
Sportspiele erklaren, selbst-
standig und fair spielen und
kontrolliert mit Emotionen
umgehen (Schiedsrichterent-
scheide akzeptieren, Um-
gang mit Aggressivitat).

C. Kampfspiele

Die S koénnen ...
Kraft und Strategie im
Kampfspiel einsetzen.

. die Regeln der Kampf-
spiele einhalten und fair
kdmpfen.

Ringen und Raufen, Kampf-
spiele

Gleiten, Rollen

Die S konnen ...

... sich auf Gleit- oder Rollge-
raten situationsangepasst
fortbewegen.

Outdooraktivitat, Inlineska-
ting, Eislaufen, Ski- und
Snowboardfahren (BUI)

Bewegen im Wasser

Die S kénnen ...
. in frei gewahlter Technik
100m schwimmen.

100m Freistil
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14 Religionen — Kultur — Gemeinschaft

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 212 212

B. Bedeutung des Faches

Grundlehren der Religionen

Die Religionsgeschichte der Menschheit und die religitse Pluralitéat unserer Gesellschaft fordern
Lehrpersonen heraus, wesentliche Grundelemente der Weltreligionen als Orientierungswissen
zu vermitteln und Verstandnis fur die religiose Pluralitat zu wecken.

Lebensgestaltung in Offenheit und religioser Toleranz

Die Unterrichtenden gestalten den Unterricht in einer Grundhaltung der Offenheit und des Res-
pekts gegentiber anderen Religionen. Sie unterstiitzen die Jugendlichen in ihrer religiésen und
ethischen Entwicklung und férdern eine verantwortungsbewusste Lebenshaltung.

Existentielle Grundfragen reflektieren

Im Fach Religionen — Kultur — Gemeinschaft lernen Schilerinnen und Schiler existentielle
Grundfragen, mit denen sich die Menschen im Laufe ihres Lebens konfrontiert sehen, kennen.
Sie nehmen wahr und reflektieren, wie Menschen in den Weltreligionen, aber auch Menschen
ohne religisen Bezug, mit diesen Grundfragen umgehen.

Spuren und Einfluss des Christentums in unserer Kultur und Gesellschaft

Das Christentum hat im Laufe der Geschichte unsere Kultur und Gesellschaft massgeblich
(mit-)gepragt. Der Unterricht fordert das Verstandnis fir diese wichtigen kulturellen Errungen-
schaften — und gibt v.a. auch Schulerinnen und Schilern mit Migrationshintergrund eine vertiefte
Deutungsmoglichkeit der hiesigen Lebensweisen.

Leben und Zusammenleben (mit-)gestalten

Die Schulerinnen und Schiiler des Untergymnasiums befinden sich nicht nur in einer lebens-
zeitlichen Ubergangsphase (Pubertat), sondern treten auch in eine neue Phase ihrer schuli-
schen Zukunft ein. Diese Umbriiche miissen gestaltet werden. Dazu leistet der Religionsunter-
richt im Zusammenspiel mit anderen Fachern seinen Beitrag, besonders aber in der Zusam-
menarbeit mit der Klassenlehrperson.

C. Uberlegungen zum Fach

Didaktische Hinweise

Das Fach Religionen — Kultur — Gemeinschaft tragt der Tatsache Rechnung, dass heutzutage
Schiilerinnen und Schiler verschiedenster religidser und weltanschaulicher Positionen in einer
Klasse zusammen sind. Deshalb soll priméar ein verstehender Zugang zu den Weltreligionen
und zu nichtreligiosen Weltdeutungen erschlossen werden. Gleichzeitig sollen (nicht nur) Schii-
lerinnen und Schiler mit Migrationshintergrund die Chance erhalten, die Pragung eines auf
christlichen Werten basierenden Landes zu verstehen.

Daruber hinaus bietet das Fach die Gelegenheit, existentielle Grundfragen und Fragen der ei-
genen Lebensgestaltung und des Zusammenlebens im Klassenverband, die sich unabhéngig
von einer religiosen oder nichtreligiosen Pragung ergeben, in der Reflexion und im Gesprach
anzugehen.

Uberfachliche Kompetenzen

Die Uberfachlichen Kompetenzen sind v.a. im Kompetenzbereich «Leben und Zusammenleben
(mit-)gestalten» erwahnt und werden dort ausformuliert.
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Fachubergreifender Unterricht
Grundsétzliches

Religiose Fragestellungen spielen in vielen geistes- und naturwissenschaftlichen Fachern eine
grosse Rolle. Besonders im Kompetenzbereich «Leben und Zusammenleben gestalten» ist es
unerlasslich, dass ein Miteinander der verschiedenen Unterrichtsfacher und eine interdiszipli-

nare Zusammenarbeit stattfindet.

Das Fach Religionen — Kultur — Gemeinschaft kann u.a. folgende Inhalte einbringen: Person-
lichkeitsentwicklung (z.B. Starken, Talente, Umgang mit Krisen, Rollenverhalten), Klassendy-
namik (z.B. Steuerung der verschiedenen Phasen, Umgang mit Aussenseitern, (Cyber-)Mob-
bing), Sozialkompetenz (z.B. Austragen von Konflikten, Kommunikationsverhalten, Empathie

und Abgrenzung).

Fur einen gelingenden fachibergreifenden Unterricht werden nicht nur Inhalte, sondern auch

geeignete Unterrichtsformen mit anderen Fachern abgesprochen und kooperativ gestaltet.

Vernetzungsmaoglichkeiten

Sprachen: Religiose Fragestellungen in der Literatur, Textgattungen und Sprachformen
Geschichte: Migration, Fluchtursachen, «dunkle Zeiten in den Weltreligionen»
Geographie: Okologie, Problematik der EINEN Welt

Naturwissenschaft: Sexualitat, Okologie, Leben und Tod

Musik: Sakrale Musik, Meditation, religiose Sprache in der modernen Musik
Bildnerisches Gestalten: Sakrale Kunst, Kirchenbau, Symbole

D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Weltreligionen kennenlernen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Die grossen Weltreligionen
und nichtreligiose Weltdeutun-

Schriften, Rituale, Feste

Verbindende Elemente

Gesunde — krankmachende
Religiositat
Verstandigung und Toleranz

gen: Lehre, Grunder, Ethik, HI.

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

die Grundergestalten, wichtige Lehren, Ethi-
ken, schriftliche Uberlieferungen, Rituale und
Feste der Weltreligionen und nichtreligioser
Weltdeutung sachgerecht darstellen und ver-
schiedene Auffassungen transparent wieder-
geben.

Religionen und kulturelle Minderheiten sachge-
recht darstellen und verschiedene Auffassungen
transparent wiedergeben.

in der Vielfalt religiéser Traditionen und nichtreli-
gibser Weltanschauungen Orientierung finden.

verbindende Elemente der Weltreligionen und
nicht religidser Orientierungen erkennen.

gesunde und krankmachende Formen von Reli-
giositat unterscheiden.

die Vielfalt der Religionen und Uberzeugungen
als einen Reichtum der Menschheit sehen.
Bemihungen um Toleranz, Integration und Ver-
standigung respektvoll begegnen.
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2. Spuren und Einflisse des Christentums in Kultur und Gesellschaft

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Christliche Motive im Alltag, in
der Kultur und der Gesellschaft

Manipulation durch religitse
Motive und Symbole

Religion — Pseudoreligion

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

christliche Motive im Alltag erkennen: Men-
schenrechte, 10 Gebote und Rechtsnormen, In-
dividualitat, Solidaritat.

Ursprung und Bedeutung der christl. Feiertage
darstellen: Ostern, Pfingsten, Weihnachten.

die Symbolik in der Architektur von Kirchen und
Kapellen deuten.

in der Musik, z.B. in Oratorien, Cantaten oder
Messen christliche Motive erkennen.

christliche Motive in der Kunst verstehen: Os-
tern, Auferstehung, Geburt, Kreuzweg, Heilige...

die Manipulation des Menschen durch religidse
Motive und Symbole nachvollziehen.

eine Unterscheidungsféahigkeit entwickeln: Was
ist religibs — was ist pseudoreligios und welche
Interessen werden mit dem Gebrauch von Reli-
gion verbunden?

Veranderungen in Festtraditionen (z.B. Hallo-
ween) beschreiben.

Respekt fur die kulturellen Leistungen der ver-
gangenen Generationen entwickeln.

christliche Motive unabhéngig von der eigenen
Haltung respektieren.

3. Existentielle Grundfragen

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Gliick, Erfolg, Scheitern,
Selbstbestimmung, Krankheit,
Krieg, Behinderung, Mob-
bing/Ausgrenzung

Akzeptanz und Verdrangung

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

existentielle Grundfragen als Herausforderung
fur die eigene Personlichkeit deuten: Glick, Er-
folg, Scheitern, Selbstbestimmung, Krankheit,
Krieg, Behinderung, Mobbing/Ausgrenzung

Moglichkeiten der Verdrangung, Negierung oder
Leugnung von Grundfragen erkennen.
existentielle Grundfragen angemessen beschrei-
ben.

existentielle Grundfragen in ihrer Lebensrele-
vanz reflektieren.

Ausdrucksmadoglichkeiten fiir existentielle Grund-
fragen in Worten oder Gesten finden.

Offenheit fur existentielle Grundfragen entwi-
ckeln.

den unterschiedlichen Umgang von Menschen
mit Grunderfahrungen akzeptieren.
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4. Leben und Zusammenleben

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Gelungene Personlichkeitsent-
wicklung

Sexuelle Orientierung

Gruppendynamik in Klassen

Anspannung und Erholung
Wut und Aggression

Schulalltag und Lerntechniken

SchlUsselelemente der Per-
sonlichkeit

Die Schulerinnen und Schuler kdnnen

Schlisselelemente fir eine gelungene Person-

lichkeitsentwicklung verstehen: Starken und Ta-
lente, Bedeutung der personlichen Entwicklung

und einer realistischen Zukunftsplanung

unterschiedliche Formen der sexuellen Orientie-
rung identifizieren: Heterosexualitat, Homosexu-
alitat, Bi-Sexualitat, Transsexualitat

Gender als das soziale Geschlecht einer Person
zu ihrem biologischen Geschlecht (engl. sex) un-
terscheiden und wissen um die Problematik von

Diskriminierung und Gleichberechtigung.

Risiken im Bereich der Sexualitat erklaren: Aids

und Geschlechtskrankheiten, Schwangerschaft,

Sexting usw.

Elemente der Gruppendynamik in Klassen be-
schreiben: Gruppendruck und Mobbing, (gewalt-
freie) Kommunikation (Rosenberg).

die Wichtigkeit von Anspannung und Entspan-
nung sowie von Erholung darstellen.

Strategien, wie Wut und Aggression wahrge-
nommen und kontrolliert werden, beschreiben.

eigene Erwartungen und Anspriche an sich
selbst und andere im Umfeld ihrer Beziehungen
reflektieren.

Wege, Mdglichkeiten und Schliisselelemente zu
einer gelungenen Personlichkeitsentwicklung an-
zuwenden.

Techniken zur Entspannung anwenden.
Planungshilfen fir den Schulalltag und Lerntech-
niken einsetzen.

ihr Rollenverhalten in verschiedenen Lebenswel-
ten wahrnehmen und reflektieren.

Situationen erkennen, in denen sie witend wer-
den und Aggressionen entwickeln.

Empathie entwickeln und sich in die Lebenssitu-
ation anderer hineinversetzen.
Verhaltensweisen und ihre Auswirkungen im Be-
reich Sexualitat kritisch beurteilen.

ein wertschatzendes Verhéltnis zu ihrer eigenen
korperlichen und psychischen Entwicklung ent-
wickeln.

die Klassengemeinschaft aktiv und achtsam mit-
tragen.

Geflihle der eigenen Identitat/des Selbstwertes
erleben.
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15 Medien und Informatik

A. Stundendotation

Klasse 1. 2.
Wochenstunden 1/1 1/1

B. Bedeutung des Faches

Die heutige Lebenswelt von Kindern und Jugendlichen ist durchdrungen von traditionellen und
digitalen Medien sowie von Werkzeugen und Geréaten, die auf Informations- und Kommunikati-
onstechnologien basieren und die durch ihre Omniprasenz neue Handlungsmoéglichkeiten und
neue soziale Realitdten schaffen. Kinder und Jugendliche muissen lernen, damit und mit den
Folgen dieser Realitaten kompetent und verantwortungsbewusst umzugehen. Bereits vor Schul-
eintritt begegnen und nutzen Kinder heute zahlreiche Medien. Eine zentrale Aufgabe der Schule
besteht darin, diesen vor- und ausserschulischen Mediengebrauch als Ressource und Erfah-
rungsfeld aufzugreifen und die Schilerinnen und Schiler zu einer vertieften Reflexion dieser
Erfahrungen und Fahigkeiten zu fihren. Die Bildung der eigenen Personlichkeit, der kulturellen
Identitat, der Erwerb personaler und sozialer Kompetenzen geschieht heute auch in Auseinan-
dersetzung mit Medien. Ein Verstandnis der zugrundeliegenden Technologien und Informatik-
konzepte ist nicht nur Voraussetzung fir diese Auseinandersetzung, sondern erméglicht auch
das Verstehen und Mitgestalten zuklnftiger Entwicklungen. Dadurch werden die Kinder und
Jugendlichen auf dem Weg zum mundigen Umgang mit Medien unterstitzt.

Die Informations- und Kommunikationstechnologien verandern unseren Alltag so grundlegend,
dass auch Bildung und Wissen Uber den Bereich Medien und Informatik hinaus einer Wandlung
unterliegen. So erfordert z.B. die Arbeitswelt zunehmend die Fahigkeit, komplexe Probleme in
Kooperation mit andern mittels Nutzung medialer Werkzeuge zu lésen, wahrend andere Pro-
zesse zunehmend automatisiert werden. Die Informationsflut und die Geschwindigkeit des tech-
nologischen und gesellschaftlichen Wandels erfordern grundlegende Orientierungsfahigkeit und
lebenslanges Lernen.

C. Uberlegungen zum Fach

Uberfachliche Kompetenzen

Personale Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

- Chancen und Gefahren der Informations- und Kommunikationstechnologien abschéatzen.

- sich in neuen, ungewohnten Situationen zurechtfinden.

- Fehler analysieren und Uber alternative Losungen nachdenken.

- ein Verantwortungsbewusstsein fir veroffentlichtes Gedankengut entwickeln.

- Argumente abwagen, sich einen eigenen Standpunkt bilden und vertreten, diesen aufgrund
neuer Einsichten aber auch &ndern.

Soziale Kompetenz

Die Schiilerinnen und Schiler kdnnen

- inder Gruppe/Klasse Meinungen von andern aufnehmen, achten und im Dialog darauf ein-
gehen.

- Die unterschiedlichen Medien im Spannungsfeld von Privatheit und Offentlichkeit verant-
wortungsvoll gebrauchen.

- Umgangsformen im Internet und im digitalen Datenverkehr erwerben.
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Methodische Kompetenz

Die Schilerinnen und Schiler kbnnen

- Zzielorientierte Problemlésungskompetenzen und -strategien erwerben.

- die gesammelten Informationen strukturieren und nach ihrer Qualitat und Bedeutung ein-
ordnen.

- die gesammelten Informationen vergleichen und Zusammenhange herstellen.

- die Ergebnisse der Informationssuche in verschiedenen Formen darstellen und prasentie-
ren.

Interessen, die im Fach gepflegt, entdeckt werden kénnen

- Eine neue Sprache kennenlernen (Programmieren).

- Alltagliche Anwendungsbereiche (Hardware, Software) kritisch hinterfragen kénnen.

- Das Selbstbewusstsein kann durch die Sicherheit im Umgang mit der digitalen Welt ge-
starkt werden.

Didaktische Hinweise

Medien

Die Schilerinnen und Schuler

- erwerben zunehmende Sicherheit im Umgang mit Medien.

- erkennen Nutzen und Gefahren der informationstechnischen Vernetzung.
- entwickeln ein Bewusstsein zur Rechtslage (Datenschutz).

Informatik

Die Schilerinnen und Schiiler

- kennen verschiedene Bestandteile der Hardware.

- erwerben Kompetenzen in den gangigen Anwendungsprogrammen.
- erhalten eine Einfihrung in eine Programmiersprache.

Tastaturschreiben
Die Schulerinnen und Schiiler
- beherrschen das automatisierte blinde Zehnfingersystem auf der Computertastatur.

Facherubergreifende Themen, interdisziplinarer Unterricht

- Ein reflektierter Umgang mit Medien und Medienbeitragen und eine Beurteilung tber deren
Wahrheitsgehalt starkt das Bewusstsein darliber auch in anderen Fachern.

- Die Anwendungskompetenzen von Software und grundlegende Kenntnisse in Datenabla-
gesystemen werden auch in anderen Fachern bendtigt.

- Das Beherrschen des Zehnfingersystems in angemessener Schreibgeschwindigkeit ist
auch in anderen Fachern von Wichtigkeit.
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D. Kompetenzbereiche und Inhalte

1. und 2. Klasse

1. Medien

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Leben in der Mediengesell-
schaft

Medien und Medienbeitrage
verstehen

Medien und Medienbeitrage
produzieren

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen

Regeln und Wertesysteme verschiedener Le-
benswelten unterscheiden, reflektieren und ent-
sprechend handeln (z.B. Netiquette, Werte in vir-
tuellen Welten).

Chancen und Risiken der Mediennutzung be-
nennen und Konsequenzen fur das eigene Ver-
halten ziehen (z.B. Vernetzung, Kommunikation,
Cybermobbing, Schuldenfalle, Suchtpotential).

ihr eigenes sowie das Verhalten anderer in me-
dialen und virtuellen Lebensraumen (z.B. social
media) kritisch reflektieren.

erkennen, dass Medien und Medienbeitrage auf
Individuen unterschiedlich wirken

Medieninhalte weiterverwenden und unter An-
gabe der Quelle in Eigenproduktionen integrie-
ren (z.B. Vortrag, Blog/Klassenblog).

Medien nutzen, um ihre Gedanken und ihr Wis-
sen vor Publikum zu prasentieren und/oder zu
veroffentlichen.

2. Informatik

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Datenstrukturen

Algorithmen

Informatiksysteme

Die Schilerinnen und Schuler kdnnen

Dokumente so ablegen, dass auch andere sie
wiederfinden.

Daten in einer Datenbank strukturieren, erfas-
sen, suchen und automatisiert auswerten.

verstehen, dass ein Computer nur vordefinierte
Anweisungen ausfuhren kann und dass ein Pro-
gramm eine Abfolge von solchen Anweisungen
ist.

Programme mit Schleifen (bedingten Anweisun-
gen und Parametern) schreiben und testen.

lokale Gerate, lokales Netzwerk und das Internet
als Speicherorte fir private und offentliche Daten
unterscheiden.

sich eine Vorstellung von den Leistungseinheiten
informationsverarbeitender Systeme aneignen
und deren Relevanz fir konkrete Anwendungen
einschéatzen (z.B. Speicherkapazitat, Bildaufl6-
sung, Rechenkapazitat, Datenlibertragungsrate).

64



3. Tastaturschreiben

Grobinhalte

Fachliche Kompetenzen

Tastaturschreiben im Zehnfin-
gersystem

Die Schulerinnen und Schiler kénnen
- in einem dem Formulieren dienlichen Tempo mit
der Tastatur schreiben und beherrschen die da-
fur notige Feinmotorik.
- ausreichend automatisiert blind auf der Tastatur
schreiben.
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